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RESUMO: O presente artigo analisa a formacao inicial e continuada de professores no
Brasil a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais e das politicas educacionais recentes,
com énfase na Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formacao) ¢ na Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada. Parte-se do seguinte problema de pesquisa: em que medida as diretrizes
normativas atuais ¢ a incorporagao de metodologias ativas contribuem para a superacao
da fragmentacdo entre teoria e pratica na formacdo docente? O objetivo geral ¢
compreender como as politicas publicas e os referenciais tedricos contemporaneos
estruturam a profissionalizagdo docente. Trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada na analise de legislagdes, pareceres e autores
que discutem a tematica. Conclui-se que, embora haja avangos normativos significativos,
a efetiva consolidac¢ao de uma formagao docente articulada a pratica exige fortalecimento
institucional, ampliacio da Residéncia Pedagodgica e consolidagdo de culturas
colaborativas nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo docente. Metodologias ativas. BNC-Formacao.
Residéncia Pedagogica. Politicas publicas educacionais.
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INITIAL AND CONTINUING TEACHER TRAINING IN BRAZIL: ACTIVE
METHODOLOGIES, THE NATIONAL CURRICULUM FRAMEWORK FOR
TEACHER TRAINING, AND THE CHALLENGES OF LINKING THEORY
AND PRACTICE

ABSTRACT: This article analyzes the initial and continuing education of teachers in
Brazil in light of the National Curriculum Guidelines and recent educational policies, with
emphasis on the National Common Base for Initial Teacher Training in Basic Education
(BNC-Formagao) and the National Common Base for Continuing Education. It starts
from the following research problem: to what extent do current normative guidelines and
the incorporation of active methodologies contribute to overcoming the fragmentation
between theory and practice in teacher training? The general objective is to understand
how public policies and contemporary theoretical frameworks structure teacher
professionalization. This is qualitative research, of a bibliographic and documentary
nature, based on the analysis of legislation, opinions, and authors who discuss the subject.
It concludes that, although there are significant normative advances, the effective
consolidation of teacher training articulated with practice requires institutional
strengthening, expansion of the Pedagogical Residency program, and consolidation of
collaborative cultures in schools.

KEYWORDS: Teacher training. Active methodologies. BNC-Formagao. Teaching
Residency. Educational Public Policies.

INTRODUCAO

A fundamentacdo tedrica para a formacdo de professores por meio de
metodologias ativas ¢ baseada em uma variedade de teorias educacionais e principios
pedagdgicos que enfatizam a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.
Algumas abordagens tedricas sdo comumente associadas a formacao de professores por
meio de metodologias ativas, como o construtivismo, a aprendizagem baseada em

problemas, aprendizagem cooperativa, aprendizagem ativa, entre outras.

Essas abordagens tedricas fornecem uma base sélida para a implementacao de
metodologias ativas na formagao de professores. Ao envolver os futuros professores em
atividades praticas, colaborativas e contextualizadas, as metodologias ativas ajudam a
prepara-los para criar ambientes de aprendizagem dindmicos e engajadores que

promovam o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de seus alunos.

Iniciamos esta se¢ao com Fava (2016), que nos apresenta a evolugdo da historia
da humanidade, desde o século XVIII, quando o trabalho artesanal foi sendo substituido

pelo assalariado e a informagdo passou a ser a matéria prima e a tecnologia permeando a

MACHADO, T.C.R.S.; BELAZ, D.P.; MACHADO, R.J.; TAKAKI, S.E.; MARQUESE, S.M. A formagdo inicial e @@@@
continuada de professores no Brasil: Metodologias Ativas, BNC-formagdo e os desafios da articulagdo entre teoria e P EE——
pratica. Revista Eletronica Amplamente, Natal/RN, v. 5, n. 1, p. 2025-2050, jan./mar., 2026.

2026



REVISTA ELETRONICA AMPLAMENTE

v.5, n.1 jan/mar. 2026 DOI: 10.47538/RA-2026.V5N1
ISSN: 2965-0003

atividade humana em todas as organizagdes, em especial as Institui¢des de Ensino. E qual
o motivo de o autor destacar as escolas nesta redefinicdo das tarefas realizadas? Justifica-
se, pois, as escolas se empenham na divulgacdo da informacdo, além de ensinar, a
aquisi¢cao de novos conhecimentos e orientar na escolha dos conceitos corretos dentre os

infinitos que circulam nas midias digitais ou nao.

Faz-se necessaria a quebra de paradigmas na formagdo de professores, onde as
estruturagdes dos Cursos sejam organizadas e realizadas de modo horizontal, adequado a
realidade da geracdo de requer a inovagdo. Fava (2016), cita que o unico servi¢o que ainda
ndo conseguiu promover inovagdes disruptivas provavelmente foi a Educagao.
Apresentando a “Inovacdo Sustentada”, aquela que ndo altera, e sim melhora o sistema
estabelecido e a “Inovagdo Disruptiva”, que ¢ inteiramente nova, projeto pedagdgico,
estrutura fisica, corpo docente, experiéncia dos estudantes, o autor alerta que ambas
afetardo as estratégias das escolas. O autor apresenta solugdes de navegacoes hibridas na

figura abaixo.

Figura 1 - Solugdes de navegacdes hibridas
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Fonte: Fava (2016).
Em seguida nos traz a linha do tempo da Inovagao na Educacao desde o Ensino
Individual (Século V ~ 1V a.C. — Paideia Grega) até as Escolas Blended Learning juntas

com Escolas por Realidade Virtual, unindo a Educagdo Hibrida e a Educagdo Virtual.
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Figura 2 - Linha do tempo da inovagao na Educagao
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Fonte: Fava (2016).

Buscando a melhoria da formagdo de professores de educagdo infantil e anos
iniciais, entre os anos de 1990 e 2002, o documento intitulado como “Diretrizes
Curriculares para a Formagao de Professores da Educagdo Basica em Nivel Superior, apds
varios debates foi homologado pelo Ministro, em 2002 (Resolugdo 01/2002). A
Resolucao curricular vigeu até 2015, quando da homologac¢do de novas diretrizes para a
formacao de professores pela Resolugdo CNE-CP 02/2015. E atualmente, a Resolugdo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional

Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao).

Considerando o foco na pratica, os estagios sdo o grande empecilho para a
implementagdo de curriculos adequados a BNC-FI, pois precisam ocorrer desde o

ingresso do aluno e durante todo o curso, assim como acontece nos cursos de Medicina.

Espera-se que as mudangas nas politicas publicas da Educagdo Brasileira possam
fomentar uma formacao inicial e continuada de professores com preparo suficiente para
aplicag¢do de novas metodologias ativas de ensino aprendizagem, e ainda que contemplem
o conhecimento tedrico e pratico concomitantes, tdo necessario para uma formacao de

professores adequada.

Para que a formagdo inicial e continuada de professores seja significativa,
reflexiva, deixando de ser apenas tecnicista e que nao corra o risco de os professores

frustrar-se no iniciar de sua carreira e durante sua trajetdria profissional, € imprescindivel
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a relacdo muito bem alinhada entre a universidade e as redes de ensino municipal e

estadual.

Trata-se de formar professores carregados de conhecimentos e habilidades para
que sejam capazes de refletir sobre sua propria pratica docente e se tornarem facilitadores

de aprendizagem e constru¢do do conhecimento pelos estudantes.

A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo inicial e continuada de professores ¢ um aspecto fundamental da

melhoria da qualidade da educagdao em qualquer pais.

Os individuos, na formagdo inicial, se preparam para ingressar na profissao
docente. Isso geralmente inclui a obtencdo de uma licenciatura em educagdo ou em uma
area especifica de ensino, seguida por um estagio supervisionado em uma escola. Durante
a formagao inicial, os futuros professores aprendem sobre teorias da educagao, métodos

de ensino, gestdo da sala de aula e outros aspectos relevantes para a pratica educacional.

Na Formacao Continuada de Professores, pretende-se alcangar o desenvolvimento
profissional continuo dos professores ao longo de suas carreiras. Isso pode incluir
participagdo em workshops, cursos de atualizag@o, conferéncias, programas de mentoria,
colaboragdo com outros educadores e pesquisas sobre praticas educacionais eficazes. A
formacao continuada ajuda os professores a se manterem atualizados sobre as melhores

praticas, novas tecnologias e abordagens inovadoras de ensino.

A formacao continuada ¢ essencial para garantir que os professores estejam bem-
preparados para enfrentar os desafios em constante evolugao da sala de aula. Ela ajuda os
professores a se adaptarem a mudancas curriculares, a integrarem novas tecnologias
educacionais e a lidarem com a diversidade de alunos em suas salas de aula. Além disso,
a formagdo continuada promove o desenvolvimento profissional e pessoal dos

professores, contribuindo para sua satisfacdo no trabalho e para a retencdo na profissao.

As abordagens de formagao inicial e continuada de professores podem variar de
acordo com o contexto educacional e as necessidades especificas dos professores. Elas
podem incluir programas formais oferecidos por instituigdes de ensino superior,
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programas de desenvolvimento profissional oferecidos por 6rgdos governamentais ou
organizagdes educacionais, bem como iniciativas autonomas dos proprios professores,

como grupos de estudo e comunidades de pratica.

As mudancas acontecem rapidamente, e os professores devem ter um perfil de
lideranga, responsabilidade, autoridade, sem autoritarismo € o mais importante, ser
competente e inovador, para além de conseguir articular, organizar, gerir ¢ manter, com
o grupo, politicas publicas que sdo criadas para a melhoria da Educacdo Brasileira. Ou
seja, as habilidades do novo professor devem ser conectadas com as transformagdes da 4*
Revolugdo Industrial. Até porque, a escola ¢ responsavel pela preparagdo dos jovens que
irdo estar no mundo do trabalho e atuar como profissionais nos mais variados segmentos
de atividade, e muitos em profissdes que ainda sdo desconhecidas. Assim, o Brasil
necessita de gestores educacionais com capacidade estratégica e olhar humanista, e o

professor ¢ um lider, um gestor da sala de aula.

E preciso, pois, uma formagao inicial e continuada do professor que garantam uma
metodologia que vincule a teoria e pratica constantemente, que seja dirigida pela
pesquisa-a¢do, com a aprendizagem baseada na experiéncia e a formacdo reflexiva.
Alarcao (2011), apresenta trés caracteristicas importantes para potencialidade da
metodologia pesquisa-agdo nos cursos de formacdo de professores, sendo a) a
contribui¢cdo para a mudanga; b) o carater participativo, motivador e apoiante do grupo; e

¢) o impulso democratico.

No ano de 2019, a 3* versao do Parecer do CNE, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais ¢ Base Nacional Comum para a Formagao Inicial e Continuada
de Professores da Educacao Bésica, apresentou os principios da organizagdo curricular
dos cursos de formagdo docente em consonancia com as aprendizagens prescritas na

BNCC, sendo eles:

() A formagdo de professores exige um conjunto de saberes,
conhecimentos, competéncias e habilidades que sdo inerentemente
alicergadas na pratica. A pratica na formac¢do docente deve ir muito
além do momento de estagio obrigatério ou outras formas de pratica
pedagogica. Ela deve estar presente ao longo de toda sua formagéo;

(IT) O respeito pelo direito de aprender dos seus educandos € essencial
no curso destinado a formagdo docente ¢ 0 compromisso com a sua
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aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de propiciar
experiéncias de aprendizagem exemplares;

(IIT) O direito de aprender dos estudantes ingressantes, manifestado na
necessidade de recuperar conteudos e habilidades que ndo foram
constituidas na Educacdo Basica, e que sdo indispensaveis para o
exercicio profissional da docéncia;

(IV) O valor social da escola e da profissdo docente;

(V) O fortalecimento do protagonismo e da autonomia dos estudantes
para serem responsaveis por seu proprio desenvolvimento profissional,;

(VD) A articulag@o entre teoria e pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagogicos e didaticos quanto no que se refere aos
conhecimentos especificos da area de conhecimento ou componente
curricular que sera objeto do ensino do futuro professor;

(VII) A centralidade da pratica por meio de efetivos estagios,
residéncias pedagdgicas ou praticas clinicas, que enfoquem a regéncia
de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes,
orientados pela IES e em acordo com o campo de pratica;

(VIII) O reconhecimento e respeito pelas instituicdes de educacdo
basica como parceiras imprescindiveis a formagao de professores, em
especial as das redes publicas de ensino;

(IX) O envolvimento de toda a equipe docente do curso no
planejamento e no acompanhamento das atividades de estagio,
residéncias pedagogicas ou praticas clinicas;

(X) Estabelecimento de parcerias formalizadas, com escolas, redes
ou sistemas de ensino e institui¢des locais para planejamento, execugdo
e avaliagdo conjunta das atividades praticas previstas na formagdo do
licenciando;

(XI) Aproveitamento dos tempos e espagos da Pritica como
Componente Curricular (PCC) para efetivar o compromisso com
metodologias inovadoras e projetos interdisciplinares, dentre outros;

(XII) Avaliagdo da qualidade dos cursos de formagdo de professores
por meio de instrumentos especificos que considerem a matriz de
competéncias aqui definida e os dados objetivos das avaliagdes
educacionais, além de pesquisas cientificas que demostrem evidéncias
na qualidade da formagéo;

(XIII) Valorizagdo da perspectiva intercultural, das cosmologias e
epistemologias dos saberes e conhecimentos conforme as Lei
10.639/2003 e 11.645/2008 e os principios de igualdade, diversidade e
equidade da BNCC. (Brasil, 2019, p.19)

A partir de entdo, as Institui¢des de Ensino Superior que oferecem cursos de
formacgao inicial e continuada de professores, devem atualizar seus Projetos de Cursos

descrevendo as competéncias e habilidades minimas necessarias para o futuro e atual
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professor, pois os ja formados também passam a ter uma formacao continuada orientadas

pela BNC.

A Base Nacional Comum para Formacio Inicial (BNC-FI)! e a Base Nacional
Comum para a Formacio Continuada (BNC — FC)?, mesmo com matrizes diferentes,
conectam-se entre si e com a BNCC. A figura abaixo representa a relagdo da BNCFP com
outras ag¢des e politicas relacionadas a formacao e exercicio profissional da docéncia

(MEC, 2018, p. 29).

Figura 3 - Relacdo da BNC-FP3 com outras agdes e politicas relacionadas a formacao e exercicio
profissional da docéncia
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Fonte: (Brasil, 2018, p. 29).

A Residéncia Pedagdgica esta prevista na Formagao Inicial de professores da
Educacao Basica. Os documentos orientam como deve ser a atuagao do professor, em
especial na sala de aula, na pratica, considerando as trés competéncias centrais:

conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.

A primeira dimensdo ¢ a do conhecimento profissional, que apresenta as

competéncias especificas e habilidades indispensaveis na formacao do professor, sendo:

! (BNC-FI) Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial (Brasil, 2018).
2 (BNC-FC) Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada (Brasil, 2018).
3 (BNC-FP) Base Nacional Comum para a Formagdo de Professores (Brasil, 2018).
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1.1Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los

1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos,
principios e estruturas da area da docéncia, do conteudo, da etapa, do
componente e da area do conhecimento na qual esta sendo habilitado a
ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos quais as
pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e os recursos
pedagdgicos alicergados nas ciéncias da educagdo que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de
conhecimento da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no
curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das
diferentes areas de conhecimento, que favorecem o processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e
a BNCC, utilizando este conhecimento para identificar como as dez
competéncias da Base podem ser desenvolvidas na pratica, a partir das
competéncias e conhecimentos especificos de sua area de ensino e etapa
de atuagdo, e a interrelacdo da area com os demais componentes
curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC)
tomando como referéncia as competéncias e habilidades esperadas para
cada ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizagao,
literacia e numeracia, que possam apoiar o ensino da sua area do
conhecimento e que sejam adequados a etapa da Educacdo Basica
ministrada.

1.2 Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem

1.2.1 Compreender como se processa o pleno desenvolvimento da
pessoa ¢ a aprendizagem em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de
evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagnostica,
formativa e somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes,
utilizando o resultado das avalia¢des para: (a) dar devolutivas que
apoiem o estudante na construcao de sua autonomia como aprendente;
(b) replanejar as praticas de ensino para assegurar que as dificuldades
identificadas nas avalia¢des sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas
identidades e elaborar estratégias para contextualizar o processo de
aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos
estudantes desenvolver as competéncias necessarias, bem como
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favorecam o desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos
superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e
deficiéncias, levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertério adequado de estratégias de ensino e
atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada
no estudante.

1.3 Reconhecer os contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, economicos e politicos
das escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se articulem com
0os contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar
aprendizagens significativas e mobilizar o desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnologico mundial, conectando-o
aos objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e
informagdes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagdo Basica nas
quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e historicas influenciam
a organizagdo da escola, dos sistemas de ensino e das praticas
educacionais. 1.4.2 Dominar as informacdes sobre a estrutura do
sistema educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislagdo vigente ¢ as avaliagdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientagdes curriculares da unidade
federativa em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema
educacional, levando em consideragdo as especificidades e as
responsabilidades a elas atribuidas, e a sua articulagdo com os outros
setores envolvidos (BNC-Formagao, 2019. p. 15-16).

J& a segunda dimensdo, revela as competéncias e habilidades profissionais
previstas no documento, necessarias para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Basica:

2.1 Planejar acdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas,
dos componentes curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de
conhecimento, visando ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas pela BNCC.
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2.1.2 Sequenciar os conteudos curriculares, as estratégias e as
atividades de aprendizagem com o objetivo de estimular nos estudantes
a capacidade de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertorio diversificado de estratégias
didaticopedagogicas considerando a heterogeneidade dos estudantes
(contexto, caracteristicas e conhecimentos prévios).

2.1.4 Identificar os recursos pedagdgicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua adequacdo para o
desenvolvimento dos objetivos educacionais previstos, de modo que
atendam as necessidades, os ritmos de aprendizagem e as caracteristicas
identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais,
os contetdos virtuais e outros recursos tecnologicos e incorpora-los a
pratica pedagogica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de
modo que se crie um ambiente de aprendizagem produtivo e confortavel
para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando
estratégias de comunicagdo verbal e nd3o verbal que assegurem o
entendimento por todos os estudantes.

2.2 Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a
relacdo entre tempo, espaco ¢ objetos do conhecimento, considerando
as caracteristicas dos estudantes e os contextos de atuacao docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favoregam o respeito,
fortalegcam os lagos de confianga e apoiem o desenvolvimento integral
de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e
confortavel para os estudantes, utilizando as estratégias adequadas para
evitar comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o
ensino

2.3.1 Dominar a organizacdo de atividades adequadas aos niveis
diversos de desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliacdo da
aprendizagem, de maneira justa e comparavel, devendo ser considerada
a heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para
o estudante seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliacdo para analisar o processo de
aprendizagem dos estudantes e utilizar esses resultados para
retroalimentar a pratica pedagogica.
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2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro ¢
acompanhamento das aprendizagens utilizando os recursos
tecnologicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar ¢ analisar os resultados de avaliagdes em
larga escala, para criar estratégias de melhoria dos resultados
educacionais da escola e da rede de ensino em que atua.

2.4 Conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento,
das competéncias e habilidades

\

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do
conhecimento, adequadas ao contexto dos estudantes, de modo que as
experiéncias de aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovagoes
atuais e garantam o desenvolvimento intencional das competéncias da
BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades
especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes
de menor rendimento etc.) que engajem intelectualmente e que
favorecam o desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso ¢ nas necessidades
de aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes. 2.4.4
Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas, profissdes ¢
comunidades, local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervencdes pedagogicas pertinentes para corrigir
os erros comuns apresentados pelos estudantes na area do conhecimento
(BNC-Formagao, 2019. p. 17-18).

A terceira ¢ a dimensdo do Engajamento Profissional que lista quatro

competéncias especificas docentes e suas habilidades:

3.1 Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes
recursos, baseado em autoavaliagdo, no qual se possa identificar os
potenciais, os interesses, as necessidades, as estratégias, as metas para
alcangar seus proprios objetivos e atingir sua realizagdo como
profissional da educagdo. 3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de
desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais €
intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor
efetivamente o desenvolvimento de competéncias ¢ educagdo integral
dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas,
bem como desenvolver outras atividades consideradas relevantes em
diferentes modalidades, presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo
escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e na busca de solucdes
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que contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens dos
estudantes, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construgdo de
conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem como na concepcao,
aplicagdo e avaliagdo de estratégias para melhorar a dindmica da sala
de aula, o ensino e a aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar
em pratica o principio de que todos sio capazes de aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais
vulneraveis, mas fato histdérico que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar
em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender.

3.2.3 Conbhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades
¢ necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os
recursos tecnologicos como recurso pedagdgico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica, bem
como nas discriminag¢des étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel
das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os
estudantes a solucionar problemas, tomar decisdes, aprender durante
toda a vida e colaborar para uma sociedade em constante mudanga.

3.3 Participar do Projeto Pedagogico da escola e da construcao de
valores democraticos

3.3.1 Contribuir na construgdo e na avalia¢do do projeto pedagogico da
escola, atentando na prioridade que deve ser dada a aprendizagem e ao
pleno desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnologicos para
compartilhamento das experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a
BNCC e os curriculos regionais, como contributos da escola para se
construir uma sociedade mais justa e solidaria por meio da mobilizagdo
de conhecimentos que enfatizem as possibilidades de solucdes para os
desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento €ticos que contribuam para
as relacOes democraticas na escola.

3.4 Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a
comunidade e as instancias de governanga da educagio.
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3.4.2 Manter comunicag¢ao ¢ interacdo com as familias para estabelecer
parcerias e colaboragdo com a escola, de modo que favoreca a
aprendizagem dos estudantes e o seu pleno desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais,
familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as
tecnologias da informacao e comunicagao.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construgao de
um clima escolar favoravel ao desempenho das atividades docente e
discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da sociedade e
articular parcerias intersetoriais que favorecam a aprendizagem e o
pleno desenvolvimento de todos (BNC-Formagéo, 2019. p. 19-20).

O Art. 7° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma¢do Continuada de Professores da
Educacao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formag¢dao Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao Continuada), apresenta, entre outras
caracteristicas, a necessidade do uso de metodologias ativas de aprendizagem para a

melhoria da pratica docente:

A Formagdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas
de: foco no conhecimento pedagdgico do contetido; uso de
metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre
pares; duracdo prolongada da formag@o e coeréncia sistémica:

I - Foco no conhecimento pedagdgico do conteudo - pressupde o
desenvolvimento de conhecimentos de como os estudantes aprendem,
no uso de estratégias diferentes para garantir o aprendizado de todos e
na ampliacdo do repertorio do professor que lhe permita compreender
o processo de aprendizagem dos conteudos pelos estudantes;

IT - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formagdes
efetivas consideram o formador como facilitador do processo de
constru¢do de aprendizados que ocorre entre e/ou com 0s proprios
participantes, sendo que entre as diferentes atividades de uso de
metodologias ativas estdo: a pesquisa-agdo, o processo de construcio
de materiais para as aulas, o uso de artefatos dos proprios discentes para
reflexdo docente, o aprendizado em cima do planejamento de aulas dos
professores;

III - Trabalho colaborativo entre pares - a formagao ¢ efetiva quando
profissionais da mesma area de conhecimento, ou que atuem com as
mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre aspectos da propria pratica,
mediados por um com maior senioridade, sendo que comunidades de
pratica com tutoria ou facilitacdo apropriada podem ser bons espagos
para trabalho colaborativo, principalmente para professores de escolas
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menores, que ndo possuem colegas da mesma area de atuagdo para
dialogo.

IV - Duraciao prolongada da formagao - adultos aprendem melhor
quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a
pratica, razdo pela qual formagdes curtas ndo sdo eficazes, precisando
ser continua a interacdo entre os professores e os formadores, sendo,
assim, a formacao em servigo na escola a mais efetiva para melhoria da
pratica pedagdgica, por proporcionar o acompanhamento e a
continuidade necessarios para mudangas resilientes na atuagdo do
professor; e

V - Coeréncia sistémica - a formacdo de professores ¢ mais efetiva
quando articulada e coerente com as demais politicas das redes
escolares e com as demandas formativas dos professores, os projetos
pedagobgicos, os curriculos, os materiais de suporte pedagodgico, o
sistema de avaliagdo, o plano de carreira e a progressao salarial, sendo
importante considerar sempre as evidéncias e pesquisas mais recentes
relacionadas com a formagao de professores, bem como as orientagdes
do governo federal, de associagdes especializadas e as inovagdes do
meio educacional, valendo atentar que, quando se trata da formagao de
professores, a coeréncia sistémica alcanga também a preparacdo dos
formadores ou dos docentes das licenciaturas, cuja titulagdo se situa em
nivel de pos-graduacdo por exigéncia legal, uma vez que a docéncia
nesse nivel, pautada nos presentes critérios, pode propiciar, aos futuros
professores, experiéncias de aprendizagem analogas aquela que se
espera que o professor da Educagdo Basica propicie a seus alunos
(CNE/CP n° 1, 2020).

A 4rea de Linguagens da BNCC (2017) apresenta, entre varios outros aspectos
que, a alfabetizacdo aconteca nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, ou seja,
com até 7 anos de idade, a crianca devera desenvolver nocodes de leitura e escrita. O
documento traz também que, os tipos de textos que devem ser trabalhados no processo de
alfabetizagdo precisam estar relacionados para além da escola, quando nos traz os quatro
campos de atuagdo dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo eles: Campo da vida
cotidiana, Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa e Campo da

vida publica.

Os campos de atuagdo ajudam os alfabetizadores na escolha dos géneros textuais,
praticas, atividades e procedimentos de cada um, contribuindo identificar as metodologias

de ensino que garantam uma aprendizagem mais efetiva.

De acordo com o Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que institui a Politica
Nacional de Alfabetizag¢do, em seu primeiro artigo ¢ apresentado que a alfabetizagdo no

Brasil deve basear-se em evidéncias cientificas. No segundo artigo a PNA apresenta
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defini¢des precisas, que possibilitam um sério debate sobre politicas de alfabetizag¢do. O
artigo terceiro, apresenta os principios da PNA, sendo, respeito aos entes federativos e
adesdao voluntaria, luteracia e numeracia, centralidade do papel da familia na
alfabetiza¢do, fundamentacao nas ciéncias cognitivas, alfabetizacdo como instrumento de
superacao de vulnerabilidade social. No quarto artigo sdo apresentados os objetivos:
promover a cidadania por meio da alfabetizagdo e elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem, contribuindo para alcancar as metas 5 e 9 do PNE. O quinto artigo, as
diretrizes para estimulos aos héabitos de leitura e escrita e priorizacao da alfabetizagdo no
1° ano do ensino fundamental, a valoriza¢do do professor da educacdo infantil e do
professor alfabetizador, entre outras. O publico-alvo é apresentado no sexto artigo da
PNA. De acordo com o sétimo artigo, sdo agentes envolvidos na Politica Nacional de
Alfabetizagdo: I - professores da educacdo infantil; II - professores alfabetizadores; III -
professores das diferentes modalidades especializadas de educagdo; IV - demais
professores da educagdo basica; V - gestores escolares; VI - dirigentes de redes publicas
de ensino; VII - institui¢des de ensino; VIII - familias; e IX - organizagdes da sociedade
civil. As agdes, programas e instrumentos para implementag¢do da Politica Nacional de
Alfabetizagdo sdo listados no artigo oito. J& no nono artigo, apresentam os mecanismos

de avaliagao e monitoramento da PNA.

A BNCC determina os conhecimentos que todos os alunos precisam adquirir
durante a Educagdo Bésica, de forma clara o que deve ser ensinado. No entanto, ndo
apresenta um curriculo em si, mas orienta as escolas publicas e privadas do Brasil para a

elaboragdo e implantagdo de diferentes curriculos.

Devido as reformulacdes, A BNCC implica em constru¢dao de novos curriculos,
materiais didaticos, treinamento, planejamento da equipe de gestores, professores e

colaboradores.

“Primeiro, ¢ preciso passar a formacgao de professores para dentro da profissdo”
(Novoa, 2011). O autor advoga a favor da necessidade, a exemplo dos médicos e dos

hospitais escolares, que o professor precisa ser fundamental na formagao de seus colegas.
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Arroyo (2010) afirma que “temos que ampliar o olhar sobre os processos
formadores dos educadores-docentes. A formagao acontece na totalidade de praticas e,

sobretudo no movimento educativo que as propostas legitimam e incentivam”.

Gatti (2013-2014) discute algumas iniciativas intervenientes na busca pela
melhoria da formacao inicial dos professores, entre elas o Programa Institucional de Bolsa

de Inicia¢do a Docéncia (Pibid), que atende o ambito Nacional.

[...] o surgimento dessas iniciativas, pelos documentos que as

fundamentam, deve-se a constatagdo da necessidade de melhor
qualificar a formacgdo inicial de professores para a educacdo basica e,
em ultima instancia, de ajudar na melhor qualidade da educacédo escolar
de criangas e jovens. S3o programas sinalizadores de que as
licenciaturas ndo estdo oferecendo formacdo adequada aos futuros
docentes (Gatti, 2013-2014, p. 41).

E de extrema relevancia o funcionamento do programa Residéncia Pedagogica,
considerando a oportunidade de inovar e colaborar em sua microrregido para que o
programa funcione e ajude os alunos a serem bem-sucedidos. Isto porque o que o
professor faz em sala de aula afeta diretamente os resultados dos alunos e o desfecho vai
além da obtencdo de um Diploma, precisam estar preparados e encontrar um proposito
em suas vidas. E, para isso acontecer precisam estar motivados, ¢ “dando aulas” os
professores ndo conseguem atingir este objetivo, precisam “fazer aulas”. E, pois, justa a
analise e recomendacao de Reis e Reis (2020): “Assim como, o professor nao continuara
a dar aula da maneira como sempre deu (na verdade, espera-se que o professor “faca” a
aula e ndo “dé€” aula), o gestor ndo podera gerir e tomar as mesmas decisdes que sempre

tomou”.

Neste sentido, Gatti (2010), comprova através de andlises que a formagao docente
¢ insuficiente para a que o futuro educador possa se apropriar do conhecimento cientifico
e pratica profissional para o desenvolvimento do seu trabalho. A autora apresenta os

seguintes pontos:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formagdo de professores tem
uma caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar
bastante disperso;

b) a analise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formago especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente as
teorias com as praticas;

MACHADO, T.C.R.S.; BELAZ, D.P.; MACHADO, R.J.; TAKAKI, S.E.; MARQUESE, S.M. A formagéo inicial e
continuada de professores no Brasil: Metodologias Ativas, BNC-formagdo e os desafios da articulagdo entre teoria e
pratica. Revista Eletronica Amplamente, Natal/RN, v. 5, n. 1, p. 2025-2050, jan./mar., 2026.

2041

©OCIO]

BY NC ND



REVISTA ELETRONICA AMPLAMENTE

v.5, n.1 jan/mar. 2026 DOI: 10.47538/RA-2026.V5N1
ISSN: 2965-0003

c) as disciplinas referentes a formagdo profissional especifica
apresentam ementas que registram preocupacdo com as justificativas
sobre o porqué ensinar; entretanto, s6 de forma muito incipiente
registram o que e como ensinar;

d) a propor¢ao de horas dedicadas as disciplinas referentes a formagao
profissional especifica fica em torno de 30%, ficando 70% para outro
tipo de matérias oferecidas nas instituicdes formadoras; cabe a ressalva
ja feita na analise das ementas, segundo a qual, nas disciplinas de
formagdo profissional, predominam os referenciais tedricos, seja de
natureza socioldgica, psicologica ou outros, com associacdo em poucos
casos as praticas educacionais;

e) os contetidos das disciplinas a serem ensinadas na educagdo basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente nos
cursos de formagao e, na grande maioria dos cursos analisados, eles sao
abordados de forma genérica ou superficial, sugerindo fragil associagdo
com as praticas docentes;

f) poucos cursos propoem disciplinas que permitam algum
aprofundamento em relag@o a educacdo infantil (Gatti, 2010, p. 1371-
1372).

Noévoa (2017) conversa sobre os problemas da formagdao docente no Brasil e no
Mundo, defendendo que o foco precisa estar na formagao profissional dos professores. O
autor justifica dizendo que € preciso produzir a profissio Docente, e que assim como
existem as casas de formagao de médicos, as Faculdades de Medicina, também deveria
ter a casa de formacao de professores, o lugar onde de forma o professor para o exercicio
da profissdo. Neste sentido, julga formacao de professores em trés momentos: O primeiro
sendo a Formacao Inicial, que acontece na Faculdade e destaca que a Faculdade precisa
estar ligada a profissdo docente e as escolas que receberdo estes profissionais apos a
formacdo. O segundo momento ¢ a indugdo profissional, quando para o autor, de
estudante Universitario passa a Professor da Escola. Nos alerta que, sdo nos dois aos
quatro primeiros anos de atuacao deste jovem professor o periodo mais decisivo para a
profissdo docente. E quando precisa da ajuda dos professores mais experientes. E o
terceiro momento, da formagdo continuada, que se faz necessario ter como locus
principal, a escola. Muito além de cursos, semindrios, palestras para certificacdo, mas

trabalho de construg¢do de novas metodologias, praticas e em colaboragao.

A discussao sobre a formagao do professor reflexivo nos traz que a formagao

universitaria ndo proporciona esta formagao aos seus alunos. De acordo com Novoa:
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E verdade que existe, no espago universitario, uma retorica de
“inova¢do”, de “mudanga”, de “professor reflexivo”, de “investigacao-
accdo” etc.; mas a Universidade € uma instituicdo conservadora, e acaba
sempre  por reproduzir dicotomias como  teoria/pratica,
conhecimento/ac¢ao etc. A ligagdao da Universidade ao terreno (curiosa
metafora!) leva a que os investigadores fiquem a saber o que os
professores sabem, e ndo conduz a que os professores fiquem a saber
melhor aquilo que j& sabem (Novoa, 1999, p. 16).

Seguindo o modelo de formacgdo de médicos, a Residéncia Pedagogica, inclui a
supervisdo do professor da IES formadora e o apoio do professor da escola onde realiza
a residéncia. Ambos os profissionais sdo responsaveis pelos licenciandos durante a

realizacdo da Residéncia Pedagogica.

A atividade de formagao realizada por um discente regularmente matriculado no
Curso de Licenciatura em Pedagogia, no ambito de uma escola-publica da Educacao
Bésica denominada ‘escola-campo’ integra um total de 414 horas, divididas em trés

modulos de seis meses com carga horaria de 138 horas cada moédulo:

1. 86 horas voltadas para a preparacdo da equipe, estudo sobre os
contetidos da area e sobre metodologias de ensino, familiarizagdo com
atividade docente por meio da ambientagdo na escola e da observagdo
semi-estruturada em sala de aula, elaboragdo de relatorio do residente
juntamente com o preceptor ¢ o docente orientador, avaliagdo da
experiéncia, entre outras atividades;

2. 12 horas de elaboragio de planos de aula; e
3. 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor.

O programa tem como objetivos especificos, de acordo com o Art. 5°
da PORTARIA GAB N° 259, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2019 -
CAPES:

I - Incentivar a formag@o de docentes em nivel superior para a educagéo
basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao
entre teoria e pratica profissional docente;

II - Promover a adequag@o dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

IIT - Fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituigdes de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de educagdo basica para a formacao
inicial de professores da educagdo basica; e

IV - Fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros
professores. (CAPES, 2019).
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Assim, emerge a garantia da necessaria articulagao entre teoria e pratica, partindo
do ideal que: “é necessario que haja coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica

esperada do futuro professor” (Brasil, 2001).

Uma premissa fundamental para a plena formagdo docente parte da conexdo do

professor a atual realidade do mundo contemporaneo.

Para o professor do século XXI, cada vez mais se destacam a transformacao do
saber cientifico em outras maneiras de conhecimento que possam ser efetivamente

absorvidas pelos estudantes.

E expressiva a afirmagdo de Shulman (2005) de que o conhecimento pedagdgico
do contetdo ¢ o que reconhece um excelente professor de outro que se abstém a saber da
sua disciplina. O professor abastado de conhecimento pedagdgico do contetido sabe como
transformar seu conhecimento da matéria em experiéncias que abarcam, invadem e

cercam a aula de aprendizagem ativa e a compreensao dos alunos (Shulman, 2005, p. 11).

Sendo assim, a formacgao inicial e continuada de professores desempenha um
papel crucial na promog¢ao da qualidade da educagdo e no desenvolvimento profissional
dos educadores. E importante investir em programas eficazes de formagdo e
desenvolvimento profissional para garantir que os professores estejam bem-preparados e

capacitados para enfrentar os desafios em constante mudanga da profissao docente.

A FORMACAO INICIAL COMO ARTICULADORA DE MUDANCAS NA
PRATICA DOCENTE

A formacgao inicial de professores refere-se ao processo pelo qual os individuos
adquirem as habilidades, conhecimentos ¢ competéncias necessarios para se tornarem
educadores qualificados. E um estdgio crucial no desenvolvimento de professores

eficazes, pois estabelece as bases para suas praticas futuras na sala de aula.

Os futuros professores geralmente frequentam programas universitirios ou
faculdades de educacgdo, onde estudam uma variedade de disciplinas relacionadas a

pedagogia, psicologia educacional, desenvolvimento infantil, politicas educacionais,
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entre outras. Essa educacdo académica fornece uma base tedrica solida para a pratica

docente.

Além de cursos tedricos, os programas de formagdo de professores geralmente
incluem estadgios ou experiéncias praticas em salas de aula reais. Durante essas
experiéncias, os futuros professores tém a oportunidade de aplicar o conhecimento
adquirido em um ambiente real de ensino e aprendizagem, sob a supervisao de professores

experientes.

Os futuros professores podem observar e aprender com professores experientes,
tanto durante suas experiéncias praticas em sala de aula quanto através de programas de
mentoria. Essa observacdo e orientagdo proporcionam insights valiosos sobre praticas
eficazes de ensino e ajudam os futuros professores a desenvolverem suas proprias

habilidades pedagogicas.

Durante a formacao inicial, os futuros professores aprendem a projetar planos de
aula, criar materiais educacionais, avaliar o progresso dos alunos e adaptar sua instrugcao
para atender as necessidades individuais dos alunos. Eles também desenvolvem

habilidades de comunicagao, resolu¢do de conflitos e gestdo de sala de aula.

Os programas de formagdo de professores muitas vezes incentivam os futuros
educadores a explorar diferentes teorias educacionais e praticas inovadoras. Isso pode
incluir abordagens de ensino centradas no aluno, tecnologia educacional, educacdo

inclusiva, entre outros temas relevantes.

A formacdo inicial muitas vezes enfatiza a importancia da reflexdo sobre a pratica
docente e do desenvolvimento profissional continuo. Os futuros professores sao
incentivados a analisar criticamente suas proprias praticas, identificar areas de melhoria

e buscar oportunidades de aprendizado ao longo da vida.

Neste sentido, a formacdo inicial de professores ¢ um processo abrangente que
combina educacdo académica, experiéncia pratica, observa¢cdo, mentoria e
desenvolvimento profissional para preparar os individuos para uma carreira gratificante
como educadores, desempenhando um papel fundamental na produgcdo de mudancas

positivas na pratica docente.
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Durante a formagao inicial, os futuros professores aprendem teorias educacionais,
metodologias de ensino, estratégias de avaliag@o e outras habilidades praticas necessarias
para serem eficazes na sala de aula. Esse conhecimento tedrico e pratico serve como base
para a pratica docente e pode influenciar diretamente as abordagens de ensino adotadas

pelos professores em sua carreira.

A experiéncia dos estagios supervisionados € uma parte importante da formagao
inicial de professores, durante os quais os futuros educadores tém a oportunidade de
colocar em pratica o que aprenderam em ambientes reais de ensino. Essa experiéncia
pratica permite que eles experimentem diferentes estratégias de ensino, enfrentem
desafios da sala de aula e recebam feedback de supervisores, contribuindo para o

desenvolvimento de suas habilidades como professores.
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