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RESUMO: Este trabalho propde uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na sala de aula regular da EMEIF Maria Rosilene Cardoso Ribeiro, com o
objetivo de compreender em que medida essas praticas tém contribuido, de fato, para a
aprendizagem dos alunos no contexto de um modelo integrativo e se sdo
genuinamente tdao inclusivas. Comeca com o entendimento de que, embora inclusdo
e integragdo sejam consideradas palavras intercambidveis, suas defini¢des definem
perspectivas radicalmente diferentes de ensino e aprendizagem, o que,
consequentemente, pode informar a maneira como as criangas sdo aceitas e
apoiadas na escola. Baseados no cotidiano escolar, diario de campo e reflexdes
baseadas na pratica e no didlogo com outros estudiosos sobre inclusdo nas escolas,
identificamos nossa pesquisa qualitativa com base nessas caracteristicas basicas da
seguinte forma. Esta analise da dindmica da sala de aula também destacou tanto as
maneiras pelas quais essa abordagem inclusiva progrediu quanto os desafios em
relagdo a educacdo. Muitos avangos foram alcangados no que diz respeito ao acesso
e a reten¢do no ensino regular para alunos com necessidades educacionais
especificas e, no entanto, desafios na adaptagdo do curriculo sdo encontrados onde
a formacgdo de professores e as condi¢des de trabalho estdo incluidas. Esses alunos
sdo limitados no nivel de participacdo e ainda mantém praticas de aspectos
integrativos. Mas, iniciativas para mudanc¢a também foram reconhecidas incluindo
o esforco de alguns professores que visam diversificar suas praticas. Assim, a
inclusdo escolar ainda estd em desenvolvimento, pedagogicamente e
estruturalmente, e na forma de transformag¢des formativas que, em ultima analise,
cimentardo a inclusdo como um dever ético na vida escolar contemporanea.
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INCLUSION OR INTEGRATION: A CRITICAL ANALYSIS OF
EDUCATION IN THE REGULAR CLASSROOM AT EMEIF MARIA
ROSILENE

ABSTRACT: This study reflects on the pedagogical practices employed in regular
classrooms at EMEIF Maria Rosilene Cardoso Ribeiro. It aims to understand the
extent to which these practices genuinely contribute to student learning within an
integrative model and whether they are truly inclusive. It begins with the premise
that, although “inclusion” and “integration” are often used interchangeably, they
represent radically different perspectives on teaching and learning—perspectives
that shape how children are accepted and supported within the school environment.
Drawing on daily school life, field notes, practice-based reflections, and dialogue
with other scholars regarding school inclusion, we characterize our qualitative
research based on these fundamental elements. This analysis of classroom
dynamics highlights both the progress made in this inclusive approach and the
ongoing educational challenges. While significant strides have been made
regarding access to and retention in mainstream education for students with
specific educational needs, challenges remain—particularly concerning curriculum
adaptation, teacher training, and working conditions. These students often face
limited participation, and practices still retain elements of the integration model.
However, initiatives for change have also been identified, including efforts by
teachers to diversify their practices. Thus, school inclusion remains a work in
progress—pedagogically, structurally, and through transformative changes—that
will ultimately cement inclusion as an ethical imperative in contemporary school
life.

KEYWORDS: School inclusion. Integration. Pedagogical practice. Diversity.
Public education. Inclusive education.

INTRODUCAO

Durante muito tempo, a escola foi pensada como um espago onde todos
deveriam aprender da mesma forma, no mesmo ritmo € com os mesmos objetivos.
Havia um equivoco comum de que ensinar era levar todos os alunos por um unico
caminho, ignorando que todos os individuos sdo diferentes no grupo ao qual
pertencem.

Nesse modelo, as diferencas eram frequentemente vistas como
impedimentos algo que atrasava o progresso da turma e que precisava ser corrigido
ou ajustado de alguma forma. Com o passar do tempo, essa perspectiva comegou a

ser questionada. Ao longo do tempo, a escola gradualmente confrontou uma
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realidade, uma com mais diversidade, composta por alunos com diferentes origens,
ritmos de aprendizagem, formas de expressdo e necessidades educacionais.

O episddio for¢ou a reexaminar o valor da educagdo nao apenas como ela
se parece, mas o que ela é. E como ensinamos quando seus alunos ndo sdo os
mesmos? Como garantir que todos possam aprender e fazé-lo de acordo com suas
individualidades? E nesse contexto que a questio da inclusdo escolar ganha espaco.
Mais do que um projeto pedagdgico, a inclusido ¢, como mencionado acima, um
principio que reconhece a diversidade como um elemento que tem um papel no
processo educacional. Mas, junto com esse progresso, surge também uma questdo
essencial, quao consistentes sao as praticas estabelecidas nas escolas com essa
crenca? O que muitas vezes se vé ¢ uma ilusdo de coeréncia entre as nogdes de
inclusdo e integracao.

Embora parecam semelhantes, sdo formas contrastantes de pensar sobre o
lugar da escola em um meio de diversidade. A integragcao geralmente implica em
adaptar o aluno ao sistema escolar. Ou mais geralmente, eles estdo inseridos na
escola, mas devem se ajustar ao que ja existe, mesmo que ndao atenda as suas
necessidades. A inclusdo, por outro lado, propde o caminho contrario, que ¢ a
escola que precisa se reorganizar ¢ acomodar todos os alunos para ver suas
diferencas e ter a infraestrutura para poder participar ativamente do processo de
aprendizagem.

Na realidade, porém, essa distingdo muitas vezes resiste no espago escolar.
O efeito disso tem sido uma certa “inclusdo aparente”, na qual o aluno ¢ membro
da sua sala de aula, mas ndo esta totalmente engajado, com atividades acontecendo,
por exemplo, mas ndo sendo capaz de se engajar totalmente com essas atividades.
Essa realidade levanta uma questdo chave, estar na escola ¢ o mesmo que aprender?
Estar simplesmente incluido, isto ¢, ¢ o mesmo que estar 14?7 Assim, sobre este
tema, precisamos nos aprofundar mais na rotina da escola, para que possamos obter
uma visio de como esses tipos de processos sio realizados na pratica. E, portanto,
dessa forma que este artigo analisard a realidade e a pratica da sala de aula na
EMEIF Maria Rosilene, comegando com a experiéncia em uma sala de aula regular.

Esta proposta ndo ¢ fornecer solugdes prontas, no entanto, para estimular

reflexdes por meio de referéncia a experiéncia real, bem como consideragao dos
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desafios e limitacdes e das oportunidades que surgem diariamente na vida escolar.
H4 um interesse tedrico, mas também uma preocupacdo que surgiu da pratica
docente e do contato direto com os alunos e com a rotina escolar.

Acredito que as experiéncias mostradas aqui muitas vezes demonstram o
abismo entre tudo o que est4 na linguagem do documento oficial e o que acontece
na sala de aula. Assim, este estudo € sobre contribuir para a inclusdo escolar e
fornecer algo para entender o contexto para pensar de maneira mais detalhada sobre
uma educacdo que leva em conta a diversidade. Além da discussdo de ideias, ¢
também pensar praticas, no sentido de que a formagdo de uma escola inclusiva
significard necessariamente a capacidade de ouvi-la como um acolhimento,

convidando e repensando a pratica pedagogica.

METODOLOGIA

Este estudo teve como base a pesquisa qualitativa, pois se aceitou que o
fendmeno estudado inclusdo escolar na sala de aula cotidiana ndo pode ser
explicada apenas por dados, ndo necessariamente em numeros, indices ou dados
estatisticos isolados. Acima de tudo, ¢ uma realidade viva e pulsante que ¢
enriquecida pelas relagdes, percepgdes, emocgdes, afetos, desafios e perspectivas
esculpidas no dia a dia da escola.

Nesse sentido, a escolha da metodologia qualitativa me fez perceber que ¢é
necessario ouvir, ter sensibilidade e proximidade com o contexto real para
compreender a inclusdo. O estudo foi realizado em uma sala de aula comum, um
cenario de privilégio onde a politica educacional ¢ realizada, ou ndo, na realidade,
no caso da EMEIF Maria Rosilene. Mais do que um local fisico, a sala de aula foi
imaginada como um espago de relagdes em constante mudanga, no qual
professores, alunos e suas particularidades se encontram e as tensdes, progressos
e limites da pratica inclusiva sdo revelados.

O campo de pesquisa foi escolhido a partir de uma perspectiva profissional
e ndo aleatoriamente, de modo que a abordagem foi mais sensivel e dedicada a
realidade dos dados, sendo mais minuciosamente examinada. Essa proximidade

com o sujeito estudado proporcionou uma compreensdo mais aprofundada da
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pedagogia, ao mesmo tempo que exigiu reflexdo critica continua para evitar
naturaliza¢des ou decisdes prematuras.

A observacdo participante tornou-se a metodologia chave. Ou seja, o
pesquisador ndo apareceu fora do fendmeno de estudo, mas como um membro do
processo, que participou das atividades, engajou-se em conversas com 0s sujeitos
e viveu o cotidiano na sala de aula. Essa forma de observagdo proporcionou
vislumbres ndo facilmente captados com instrumentos mais rigidos, incluindo
questionarios ou testes padronizados. Como parte da observacdo, documentamos
uma série de situagdes pertinentes ao envolvimento dos alunos, particularmente
para aqueles com necessidades educacionais especificas.

Os registros continham relatos extensos de instancias de interacdo, desafios
encontrados, as varias estratégias empregadas pelos professores, reacdes dos
alunos, sentimentos de dindmica de grupo etc. Nesse sentido, o diario de campo
emergiu como uma ferramenta chave, tanto um espaco de registro quanto uma
oportunidade de reflexdo sobre a pratica.

A pesquisa considerou também conversas informais com professores e
outros profissionais da escola além da observagdo. Embora ndo tenham sido
projetadas como entrevistas formais, essas entrevistas facilitaram uma
oportunidade de obter uma compreensdo mais aprofundada das percepcdes dos
professores, senso de inadequacdes e obstaculos encontrados ao trabalhar com a
diversidade. Essas narrativas também destacaram sentimentos de despreparo, mas
mostraram esfor¢os e tentativas individuais de criar comportamentos inclusivos.

Ademais, também foi analisado o conjunto de estratégias pedagogicas
empregadas nas salas de aula da escola. O objetivo era ver como as atividades
sugeridas consideravam ou nao as diferentes abordagens que os alunos adotam para
aprender. Por exemplo, foram encontrados tipos de atividades, adaptagdes
curriculares, recursos de ensino diferenciados ¢ formas de avaliacao. Essa analise
nos permitiu perceber se as praticas estavam se movendo em uma dire¢do inclusiva
ou ainda estavam enraizadas em modelos mais tradicionais e padronizados.

Esse foco incluiu as condi¢des reais de trabalho dos professores, a saber, o
numero de alunos por turma, disponibilidade de materiais, acesso a apoio

especializado e o tempo dedicado ao planejamento da aula. Esses fatores ocultos
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foram centrais a medida que compreendemos as restrigdes na implementacdo de
praticas inclusivas. Portanto, afinal, ndo ¢ simplesmente a vontade ou o
compromisso do professor ¢ como, e de que maneiras, as condi¢des da realidade
facilitam ou de outra forma impedem a pratica pedagogica.

Ao mesmo tempo em que realizdvamos os estudos de campo, foi feita uma
revisdo de literatura de autores que falam sobre inclusdo escolar de varias
perspectivas. A conversa com a teoria buscou aprofundar o conhecimento do
processo a ser examinado para se conectar aos debates existentes sobre educagao.

O desafio foi mais do que uma prova de conceito, mas uma chance de
colocar a teoria a prova a luz da pratica, porque a realidade escolar ¢ sempre mais
complicada do que qualquer modelo tedrico pode explicar. Assim, a articulagdo
teorico-pratica foi um eixo central da metodologia. Quando os pensamentos dos
autores foram combinados com o que observam no dia a dia da escola, foi possivel
identificar tanto uma distancia entre o que ¢ teorizado no campo tedrico € o que
esta acontecendo na sala de aula real quanto algumas aproximacdes de ideias.

Essa mudanga desafiou andlises simples, ao ver a inclusdo como algo a ser
construido com todos os seus beneficios e desafios. Por fim, ha uma ressalva a
mencionar este estudo ndo foi um estudo de realidade absoluta ou um
conhecimento generalizado, mas sim uma avaliagdo sensivel e informada da
realidade. E com o propdsito de proporcionar a exposi¢do da experiéncia vivida na
EMEIF Maria Rosilene e contribuir para a conversa sobre inclusdo escolar, para
provocar pensamentos que possam levar a mudangas no contexto educacional.

E assim, a metodologia adotada aqui foi respeitosa a complexidade do
fenomeno examinado, valorizando as vozes, experiéncias e contextos que
compodem a vida escolar, ao fato de que € isso que a inclusdo, essencialmente, ¢

feita ou ndo feita nesta realidade cotidiana da escola.

REFERENCIAL TEORICO

As discussdes sobre inclusdo escolar tém sido proeminentes nas ultimas
décadas porque estdo intimamente ligadas a compreensdo da educagdo como um
direito humano fundamental. Mas as discussdes sobre inclusdo podem ser muito

mais do que garantir o acesso fisico dos alunos a escola. Trata-se de lidar com os
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sistemas, métodos pedagogicos e, acima de tudo, as ideias que permeiam o espago
escolar.

Nesse sentido, a inclusdo exige uma mudanca do que tradicionalmente tem
sido a abordagem pedagdgica dominante que trabalhou para homogeneizar os
membros da populagdo. O escritor mais relevante nesse espago, Romeu Kazumi
Sassaki, que defende a ideia de que a inclusdo ndo é a simples adaptagdo do
individuo ao sistema. A inclusdo “é um processo pelo qual a sociedade se adapta
para incluir pessoas com necessidades especiais em suas estruturas sociais gerais
e, simultaneamente, essas pessoas se preparam para seus pap€is sociais” (Sassaki,
1997, p. 41), como ele vé. Isso implica que a inclusdo ¢ um processo de mudanga
mutua a nivel escolar, bem como uma mudanca real nas pessoas que participam
dela.

Da mesma forma, Maria Teresa Eglér Mantoan aponta a necessidade de
quebrar a logica da uniformidade que continua a sustentar os estabelecimentos de
ensino. A autora escreve que “incluir nao ¢ deixar ninguém fora da escola regular,
ensinar a todos, sem exce¢do, em classes regulares ¢ incluir” (Mantoan, 2003, p.
19). Mas essa ideia ndo se limita ao fato de que os alunos devem ir a escola, ndo
sdo apenas os alunos, trata-se de uma reorganiza¢do da pratica pedagogica no
sentido de que tal diversidade ¢ um elemento de aprendizagem.

Embora seja dificil evitar questionar a distingdo entre integracdo/inclusao,
Mantoan (2003) esclarece que a integracdo tende a manter a l6gica excludente,
com a integracdo muitas vezes preservando a ldgica em que o aluno ¢ feito para se
ajustar a um sistema escolar ja existente, ou seja, através da integragdo. Nesse
modelo, o aluno com necessidades educacionais especificas ¢ inserido na escola e,
no entanto, continua a ser visto como alguém que precisa “acompanhar” os outros
as praticas de ensino ndo necessariamente mudam para melhor.

A inclusdo, por outro lado, desloca o foco para a escola, que deve se adaptar
e reconfigurar para acomodar todos os alunos em sua singularidade individual.
Essa reflexdo dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire, que oferece
contribui¢do fundamental para a concep¢do de uma educagdo comprometida com
a humanizacdo e a diversidade, Freire (1996, p. 47) diz: “Ensinar ndo ¢ transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producao ou construgdo.” Esse
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modelo se afasta da ideia monolitica de ensino homogéneo para uma pratica
pedagogica que acomoda diversos niveis de cadéncias, conhecimentos e formas de
vivenciar.

Além disso, Freire enfatiza a autonomia humana individual quando se trata
de aprendizagem. “O respeito pela autonomia e dignidade do outro ¢ um
compromisso moral, ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”
(Freire, 1996, p. 59). No dominio dessa defini¢do, a questdo ¢ fundamental,
particularmente onde a inclusdo estd em causa precisamos ver o aluno nao como
um problema a ser curado, mas como um ser humano com direitos, potencial e
capacidades.

No campo das politicas internacionais, a Declaracdo de Salamanca (1994)
representou, mais uma vez, um passo basico na promocgao da educagio inclusiva.
O documento estipula que “as escolas regulares com uma orienta¢do inclusiva sao
os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e alcancar a educagao para todos”
(UNESCO, 1994, p. 9).

Nesse sentido, este principio mantém a escola como um local de mudanca
social, onde a busca pela educagao nao ¢ apenas educacional, mas de convivéncia
com a diversidade. No entanto, persiste o fato de que uma melhoria no contexto
legal e tedrico ndo elimina os inumeros obstaculos a inclusdo no trabalho escolar
cotidiano.

A realidade social, que Minayo (2001) destaca, ¢ complicada e cheia de
contradi¢des e, portanto, ¢ preciso ir além do olhar sobre ela. Com a inclusdao em
mente, como muitas praticas ainda sdo percebidas como operando a partir de uma
légica integrativa, muitas vezes se encontra um discurso institucional que parece
inclusivo, mas é na verdade excludente.

Outra questao que vale ressaltar diz respeito a formagdo de professores. Para
que a inclusdo seja uma realidade, os professores precisam estar preparados para
gerenciar a diversidade nas escolas. No entanto, como observado por Mantoan
(2003), a primeira rodada de formacgdo ¢ insuficiente, causando, por sua vez, que
muitos professores se sintam inseguros em relacdo aos requisitos da educacdo

inclusiva. Essa inseguranca ¢é evidente muitas vezes em esfor¢os bem-
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intencionados, mas que, em ultima analise, ndo atendem as necessidades de todos
os alunos.

A organizagdo curricular também emerge como uma questdo importante
aqui. Um curriculo inflexivel, baseado em contetido estatico e testes homogéneos,
muitas vezes impede que alunos com diversas necessidades participem. Por
exemplo, de tal forma, a inclusdo implica que a flexibilidade curricular deve ser
incluida, para que os estilos de aprendizagem e as praticas de avaliagdo possam ser
ajustados para todos os alunos, para que tenham oportunidades de aprendizagem
genuina, além da entrega de contetdo.

Importante, no entanto, ¢ que todas as escolas e o sistema educacional
reconhecam que ndo ¢ tarefa do professor ensinar a inclusdo da mesma forma, mas
sim da escola e do sistema educacional como um todo fazer da inclusdo um dever
conjunto. A necessidade de investir em oportunidades de aprendizagem continua,
melhores condi¢cdes de trabalho, materiais pedagdgicos adequados e apoio
personalizado. Sem tais condig¢des, a inclusdo se torna uma abstracdo distante da
realidade.

Como resultado, o paradigma tedrico proposto nos permite perceber que a
inclusdo escolar ¢ uma mudanc¢a multifacetada, sistémica, pedagogica e cultural.
Isso ¢ mais do que uma politica e metodologia, ¢ uma posi¢cdo ética sobre a
educacdo que vé€ a diversidade como uma qualidade e ndo um vicio. Isso abre
caminhos para perspectivas mais amplas em torno da pratica pedagogica,
consultando escritores como Sassaki, Mantoan e Freire, que defendem que a
inclusdo, antes de tudo, significa que cada aluno tem garantido o que ndo ¢ uma
opcdo, mas uma base a partir da qual participar e aprender.

Dessa forma, a reflexdo tedrica ndo termina isoladamente, mas trabalha
através da pratica, o que ajuda a problematizar as experiéncias vividas dentro da
escola e sugere possiveis direcoes para a construcdo de uma educagdo

verdadeiramente inclusiva.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando me insiro no cotidiano da EMEIF Maria Rosilene, posso ver que a
inclusdo na escola ndo comeca de forma linear ou limpa como aconteceu com o
projeto e ¢ construida ao longo do tempo por conquistas, desafios, fracassos e
tentativas. Como um espago vivo, a escola expde praticas que podem beirar uma
visdo inclusiva, em outros momentos também em uma légica integrativa.

Isso ndo ¢ de forma alguma um fracasso isolado, ao contrario, faz parte de
um processo mais amplo que sustenta a educacdo publica brasileira. A primeira
dessas areas de foco ¢ a presenca de alunos com necessidades educacionais
especificas na sala de aula regular. Este ¢ um passo importante, sem duvida,
especialmente considerando que ha alguns anos esses alunos estavam
principalmente fora desse espago. Mas, ao ver de perto o que acontece diariamente
na sala de aula, estar presente ndo ¢ sempre uma condicdo adequada para se
engajar. Muitas vezes, esses alunos ficam em siléncio, sentados e observando ou
seguindo atividades que ndo foram feitas para eles.

De fato, ¢ ainda mais visivel quando atividades sugeridas sao
implementadas. As tarefas sdo na maioria das vezes semelhantes, cada uma com o
desejado “aluno ideal” que aprende da mesma forma, no mesmo ritmo, a0 mesmo
custo. Nesse caso, os alunos aprendem de maneira diferente, o que lhes causa
dificuldades para se engajar. Alguns deles se esforgam, alguns se distraem, outros
simplesmente desistem de se engajar ativamente na atividade, ndo por falta de
interesse, mas porque ndo conseguem se ver como parte desse processo.

Os professores nao negam essa realidade ao mesmo tempo em que trabalham
isso se reflete na maneira como ensinam. Em vez disso, muitos estdo preocupados
e buscam, se disponivel, adaptar atividades ou fornecer algum tipo de ajuda. Ha
momentos que o professor se sobrecarrega de trabalho dentro da sala de aula, pois
necessita explicar novamente algum conteudo em sala, precisa sugerir uma maneira
diferente de fazer a tarefa, busca algum tipo de estratégia ludica. Pois mesmo
aquelas situagdes que tém expressdes ocasionais dessas atitudes sugerem de fato
um compromisso real com a aprendizagem, e sugerem maneiras de uma pratica

mais inclusiva ser possivel.
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Diante disso, esses esfor¢os ainda sdo isolados e geralmente dependem do
esfor¢o individual por tras do professor. Isso porque ha poucas condi¢des mais
estruturadas apoiando o trabalho que isso significa. O alto numero de alunos por
turma, por exemplo, dificulta o monitoramento mais de perto. Isso ¢, em um
extremo, exacerbado pela falta de materiais adaptados e pelo pouco acesso a
profissionais de apoio. Um ponto importante que emerge claramente das
observagdes ¢ a formagao de professores.

Em conversas improvisadas, muitos professores expressam um sentimento
de inseguranca sobre a inclusdo. Nao ¢, de fato, que eles ndo estejam interessados
ou dispostos, mas nao estdo em um lugar para praticar o trabalho pedagogico.
Alguns professores relatam que ndo sabem precisamente como adaptar o conteudo,
avaliar esses alunos ou agir em certas situagdes de sala de aula. A inseguranca
ocasionalmente traz de volta formas mais tradicionais, pois € como estdo
acostumados com as coisas. E a propria estrutura da escola continua a carregar
mais a marca de um modelo uniforme de ensino.

O curriculo ¢ frequentemente descrito como monolitico, com conteudos e
prazos que devem ser cumpridos, ndo importa o que os alunos precisem. Essa
pressdo para ‘“cobrir” o conteldo, no entanto, restringe o potencial para
acomodacdo e flexibilidade, que estdo no cerne da pratica inclusiva. Em uma
tentativa de enfrentar esses desafios, os movimentos que indicam uma construgao
mais sensivel e inclusiva puderam ser observados em paralelo. As vezes, 0s
professores procuravam abordagens alternativas usando mais atividades visuais ou
dindmicas de grupo e até mesmo ideias que valorizavam a participa¢do oral.

Nessas ocasides, os alunos participavam mais ativamente, como naquelas
vezes em que em outras estavam menos presentes. Acredito que o outro ponto
positivo ¢ a relacdo que os alunos construiram entre si. Um vislumbre de atitudes
colegiais de ajuda, cooperacdo e respeito emergiu em alguns momentos. Para
alguns alunos, ajudar os outros quando tém mais dificuldades, por exemplo,
explicando uma tarefa especifica ou convidando mais alunos a participar, acontece
naturalmente.

Tais interagdes ilustram, também, que a inclusdo ¢ forjada em

relacionamentos, tanto quanto em atos pedagdgicos formais. No entanto, é
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necessario apontar que ha um atraso e que essas nao sao praticas que ainda sdo
constantes. Elas ocorrem apenas esporadicamente, € muitas vezes sdo situacionais.
Isso corrobora a percep¢do da escola como em fase de transicdo em que varias
concepcdes de ensino sdo encontradas juntas. De um lado, sistemas que
permanecem integrados por meio da logica, do outro, iniciativas que ja sinalizam
uma perspectiva mais inclusiva. Essa coexisténcia de modelos destaca o fato de
que a inclusdo nao ¢ um fendomeno instantaneo. Também leva tempo, contemplagao
e, mais importante de tudo, condi¢des para ser eficaz.

Inserir o aluno na sala de aula ndo ¢ suficiente, eles precisam de acesso ao
conhecimento, oportunidades para fazer parte da sala de aula e pertencer a ela.
Assim, os achados deste estudo mostram que a EMEIF Maria Rosilene faz
progressos no acesso € permanéncia dos alunos, mas ainda encontram problemas
de qualidade em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncias.

A inclusdo ainda estd em construgao neste caso, pois seu sucesso ¢ baseado
em tentativas, aprendizado e adaptacdo. Além de listar falhas, esta analise visa
expor a complexidade do processo. A escola, no entanto, ndo ¢ um lugar isolado
ao contrario, revela condi¢des sociais, politicas e estruturais mais amplas. O
pensamento inclusivo significa discussdes sobre politica educacional e valores.
Como resultado, essas conversas apresentadas aqui apoiam a ideia de que a
inclusdo ndo estd confinada a uma Unica nogao abstrata ou prescrita por lei. Ela ¢
construida todos os dias, em pequenas escolhas, em potenciais adaptagdes e em
relacionamentos e, acima de tudo, na disposi¢do de ver o aluno em sua propria
identidade. Nesta evolucdo continua, a escola estd realmente passando de uma

posigdo de integracdo para uma de verdadeira acolhida.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final desta reflexdo, torna-se impossivel pensar a inclusdo escolar
como algo simples, imediato ou ja resolvido. O que a realidade observada na EMEIF
Maria Rosilene revela, de forma muito concreta, ¢ que a inclusdo esta em construcao e,

mais do que isso, ¢ um processo que exige tempo, compromisso €, principalmente,
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disposi¢do para rever praticas que, durante muito tempo, foram consideradas naturais
dentro da escola.

Ao longo deste estudo, ficou evidente que houve avangos importantes,
especialmente no que diz respeito ao acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especificas na sala de aula regular. Esse ¢ um passo significativo e ndo pode
ser desconsiderado. No entanto, também se mostrou claro que a presenga fisica desses
alunos, por si s, ndo garante que a inclusdo esteja acontecendo de forma efetiva. H4 uma
diferenca sensivel entre estar na sala e, de fato, fazer parte do processo de aprendizagem.

O cotidiano da sala de aula revelou situagdes em que esses alunos ainda encontram
dificuldades para acompanhar as atividades, participar das propostas e se reconhecer
como sujeitos ativos no espaco escolar. Isso ndo acontece por falta de interesse ou
capacidade, mas, muitas vezes, porque as praticas pedagogicas ainda estdo organizadas a
partir de um modelo que ndo contempla plenamente a diversidade presente na turma.

Nesse sentido, a distingdo entre integracdo e inclusdo, discutida ao longo do
trabalho, se faz muito presente. Em diversos momentos, percebe-se que a escola ainda
opera em uma logica integrativa, na qual o aluno precisa se adaptar ao que ja esta posto.
Ao mesmo tempo, também surgem movimentos, ainda que timidos que apontam para
uma mudanga de olhar, em direcao a uma pratica mais inclusiva, onde a escola comega a
se reorganizar para atender as necessidades de todos.

Essa coexisténcia de praticas mostra que a escola vive um momento de transi¢ao.
Nao se trata de um cenario estatico, mas de um processo em andamento, marcado por
tentativas, aprendizados e por limitagdes. Entre essas limitagdes, destacam-se a
necessidade de uma formacdao docente mais voltada para a inclusdo, a flexibilizagcdo
curricular e a melhoria das condigdes de trabalho. Esses fatores ndo podem ser ignorados,
pois impactam diretamente a forma como o ensino acontece no dia a dia.

E importante destacar que os professores demonstram, em muitos momentos,
sensibilidade e preocupag¢do com seus alunos. Ha esforco, ha tentativa, ha vontade de
fazer diferente. No entanto, ndo se pode responsabilizar exclusivamente o professor por
um processo que depende de uma estrutura maior. A inclusdo precisa ser assumida como
um compromisso coletivo, que envolve a escola como um todo, as politicas publicas e o

investimento em condig¢des reais de trabalho.
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Outro ponto que merece atencdo ¢ o papel das relagdes no processo inclusivo. Em
meio as dificuldades, foi possivel perceber que a convivéncia entre os alunos, marcada
por atitudes de respeito e cooperagdo, também contribui para a construgdo de um
ambiente mais acolhedor. Isso mostra que a inclusdo ndo se faz apenas por meio de
métodos e estratégias, mas também na forma como as pessoas se relacionam e
reconhecem umas as outras.

Diante de tudo isso, torna-se evidente que a inclusdo nao pode ser entendida como
um ponto de chegada, algo pronto e acabado. Pelo contrario, ela ¢ um caminho que se
constrdi no cotidiano, nas pequenas mudancas, nas reflexdes constantes e nas decisoes
que professores e escolas tomam todos os dias. Incluir €, antes de tudo, olhar para o outro
com atengao, reconhecer suas necessidades e buscar, dentro das possibilidades, garantir
que ele tenha acesso real a aprendizagem.

Mais do que cumprir uma exigéncia legal, a inclusdo representa um compromisso
ético com a educacdo e com a constru¢do de uma sociedade mais justa. Isso significa
entender que a diversidade ndo ¢ um problema a ser resolvido, mas uma caracteristica
propria do ser humano, que precisa ser acolhida e valorizada no espaco escolar.

Assim, este estudo ndo pretende encerrar a discussdo, mas contribuir para que ela
continue. Ao trazer a tona as experiéncias vividas na EMEIF Maria Rosilene, busca-se
provocar reflexdes que possam inspirar mudangas, ainda que pequenas, mas
significativas. Porque, no processo de ensinar e aprender que se vive no dia a dia da sala
de aula, nas escolhas que fazemos e na forma como olhamos para nossos alunos, que a

inclusdo realmente acontece ou deixa de acontecer.
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