REVISTA ELETRONICA AMPLAMENTE

v.4, n.2 abr./jun. 2025 DOI: 10.47538/RA-2025.V4N2

ISSN: 2965-0003

PRATICAS PEDAGOGICAS E O ENSINO DE MATEMATICA: UMA
ANALISE DOCUMENTAL NAS LEGISLACOES NACIONAIS LDB 9394/96 E
BNCC

Kennedy Batista Gaia

Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociales/FICS.
https://orcid.org/0009-0004-2557-0824

E-mail: kennedygaial 7@gmail.com

Jaqueline Mendes Bastos

Professora orientadora. Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociales/FICS.
http://lattes.cnpq.br/7200475874198011
https://orcid.org.0000-0002-1265-9078

E-mail: jaquelinebastos321@gmail.com

DOI-Geral: http://dx.doi.org/10.47538/RA-2025.V4N2
DOI-Individual: http://dx.doi.org/10.47538/RA-2025.V4N2-42

RESUMO: O presente artigo vem tratar das praticas pedagdgicas e o ensino de
matematica, com o objetivo de compreender as praticas pedagdgicas do professor no
ensino de Matematica. A metodologia fundamenta-se na abordagem qualitativa através
de pesquisa documental a partir da LDB 9394/96 e BNCC dos autores D’ Ambrosio
(2009); Pontes (2018), entre outros. A pratica pedagogica do professor ainda enfrenta
muitos desafios, principalmente na legislacdo que ndo apresenta uma proposta segura
onde o professor deve ser formado. Conclui-se que um dos obstaculos de desenvolver o
ensino de matematica articulada com a realidade dos educandos encontra-se a falta de
clareza da legislacdo no aspecto da pratica pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Matematica. Praticas Pedagdgicas. formacdo de
professor.

PEDAGOGICAL PRACTICES AND THE TEACHING OF MATHEMATICS: A
DOCUMENTARY ANALYSIS OF NATIONAL LEGISLATION LDB 9394/96
AND BNCC

ABSTRACT: This article discusses pedagogical practices and the teaching of
mathematics, with the objective of understanding the pedagogical practices of teachers in
mathematics education. The methodology is based on a qualitative approach through
documentary research, drawing from LDB 9394/96 and BNCC, and authors such as
D'Ambrésio (2009); Pontes (2018), among others. The pedagogical practice of teachers
still faces many challenges, especially in legislation that does not present a secure
proposal for how teachers should be trained. It is concluded that one of the obstacles to
developing mathematics teaching articulated with the reality of students is the lack of
clarity in legislation regarding the aspect of pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A profissao de professor ndo ¢ nada facil, de modo que somente organizar os
materiais didaticos e entrar na sala de aula, com a proposta de ensinar os alunos, ser
professor ¢ muito mais que isso, que formacdo adequada para que o profissional tenha
uma pratica pedagdgica na altura da necessidade dos educandos, principalmente quando

se trata do ensino de matematica.

O ensino de matematica ao longo do processo historico tem se tornado uma
ciéncia de dificil compreensdo, isso tem provocado vdarias discussdes no campo
académico, de modo que varios questionamentos tém rondado essa demanda, como por
exemplo, por que uma ciéncia que esta no dia-a-dia dos educandos se torna desafiador?
Como as praticas pedagdgicas dos professores de Matematica estdo sendo desenvolvidas
nas salas de aula? Esses e outros questionamentos foram direcionados para a maneira de

ensinar matematica na educagao basica.

O presente artigo ¢ produto de uma pesquisa documental. O primeiro passo dessa
pesquisa ¢ selecionar as literaturas que analisam o objeto pesquisado, o segundo passo
conhecer a legislagdo. Essas informagdes preliminares sdo fundamentais para a
construcdo da pesquisa biografica. Para Sousa; Oliveira; Alves (2021, p. 2) “A realizag¢do
de uma pesquisa documental faz-se necessario que o pesquisador tenha que ler, refletir e
escrever sobre o que estudou, exige dedicacdo ao estudo para reconstruir a teoria e

aprimorar os fundamentos teoricos”.

Apos a realizacao das etapas descritas acima, seguimos com as analises de dados,
onde pretende-se como objetivo buscar/selecionar as principais informagdes que dizem
respeito as praticas pedagogicas que sdo utilizadas pelos professores de Matematica,
objetivando compreender como os professores estio trabalhando o ensino de Matematica

na sala de aula.

Buscar esclarecer os principais desafios da pratica pedagdgica desenvolvida no
ensino da matematica poderd contribuir para fortalecer acdes no sentido de propor
alternativas para amenizar o enigma que ensinar matematica é desafiador. Por outro lado,
ampliar o debate sobre o objeto proposto contribuird ainda para rever as estruturas

pedagogicas dos professores de matemdtica em sala de aula. Dessa forma, estd se
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ampliando espago de discussdo em torno de uma tematica que atinge muitos alunos da

educacdo basica brasileira.

E nesta defini¢do que objetiva-se investigar como as préticas pedagogicas dos
professores de Matematica estdo sendo desenvolvidas no contexto de sala de aula. Nao ¢
possivel deixar esquecido uma temadtica que ¢ de fundamental importincia para a
educagdo do pais, principalmente no campo de uma ciéncia que esta diretamente no
cotidiano dos educandos. Dai a necessidade de pesquisar uma tematica dessa natureza
para construir elementos possivel rumo a analise mais aprofundada para desvendar o

enigma que ronda em torno da matematica como disciplina dificil.

O texto estd dividido em trés partes, a primeira a introdugdo, onde frisamos sobre
0 objeto e o problema da pesquisa. Na segunda parte, discorremos sobre os descaminhos
da pratica pedagogica de professores, demonstrando que a legislagdo brasileira embora
tenha avangado nas orientagdes sobre pratica pedagogica dos professores, ainda assim

apresenta ambiguidade nos espagos de formacao dos professor/as.

Na terceira parte, focamos na compreensao da Pratica pedagdgica contextualizada
e a transformacao do ensino matematica, frisando que a pratica pedagdgica ndo deve estar
ausente da realidade da escola e nem dos educandos, principalmente quando se trata de
ensinar matematica. Por fim, as consideracdes finais, onde apresentamos uma sintese da

conclusdo do estudo.

OS PERCURSOS DAS PRATICA PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DE ACORDO COM A LDB 9394/96

As préticas pedagogicas de professores aparecem na legislacdo como instrumento
legal necessario, de modo que as atividades docentes em sala de aula ndo se efetivam
aleatoriamente, mas estdo asseguradas na legislagdo, logo sdo atividades que requerem
consideracdo de todos os sujeitos que participam da escola, principalmente a comunidade
escolar. Reconhecer a legislacdo das praticas pedagodgicas demonstra limitacdes das
atividades escolares, ou seja, quando se fala de escola estar se mencionando de
conhecimento cientifico, ndo de qualquer conhecimento, mas de conhecimento
sistematizado, elaborado pela sociedade ao longo do processo histoérico Martins (2021).
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A legislacdo que trata a da pratica do professor remete o compromisso e
responsabilidade para com a formacdo dos educandos/as, de modo que para ser
professor/as ndo pode ser qualquer pessoa sem preparacao nos moldes da legislagdo do
Estado brasileiro, ¢ nesse sentido que a atividade docente possui amparo legal,
demonstrando que para ser profissional do campo educacional requer critérios de acordo
com a legislagdo do pais. Quando se fala em formacao de professores a LBD 9394/96

assegura que:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo/;

I- Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacao infantil e nos ensinos fundamental ¢ médio; (Redag¢ao dada
pela Lei N° 12.014, de 2009).

II- Trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia,
com habilitacdo em administragdo, planejamento, supervisao, inspegao
e orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou
doutorado nas mesmas areas; (Redacdo dada pela Lei N° 12.014, de
2009);

III- Trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso

técnico ou superior em area pedagogica ou afim; (Incluido pela Lei N°
12.014, de 2009).

IV- Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua
formagdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica
ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporacdes privadas que tenham atuado,
exclusivamente para atender o inciso V do caput do artigo 36; (Incluido
pela Lei N° 13.415, de 2017).

V- Profissionais graduados que tenham feito complementagdo
pedagogica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo
(Incluido pela Lei N°© 13.415, de 2017) (Brasil, 1996, p. 61).

A LBD 9394/96 deixa claro os critérios dos profissionais que devem estar em
exercicio da docéncia, demonstrando que para ser professor/a necessita estar em
consonancia com as normas estabelecidas pela instancia competente do Estado brasileiro.
Isso demonstra que todo o professor/a que estiver em sala de aula precisara estar por
dentro das normas educativas para ndo correr risco de sofrer as consequéncias perante a

lei.
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A PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também apresenta as normas mais
restrita para a pratica do professor/a em sala de aula, ou seja, encaminha as orientagdes
de como deve ser desenvolvida as atividades docente em sala de aula, uma proposta que
cabe a escola construir projeto pedagdgico articulado com a BNCC, no sentido de
desenvolver atividades pedagdgicas em consonancia com as leis brasileira. Por isso, esse
documento define quais aprendizagens sdo essenciais e que precisam de uma atencgao
especial ao serem ensinadas em sala de aula, pois o objetivo ¢ melhorar a educagdo do
pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento
normativo que define um conjunto organico progressivo de
aprendizagens essenciais onde todos os alunos precisam desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e precisa esta em

desenvolvimento, e conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE, Brasil, 2018, p. 7).

Na Matemadtica, principalmente nas nog¢des geométricas “contribui para a
aprendizagem de nimeros e medidas, pois estimula o aluno a observar, perceber,
semelhangas e diferengas, identificar regularidades™ (Brasil, 1998, p. 51), dando lhes para
os educandos possibilidades para a apropriagdo do saber matematico e das articulagdes
com as praticas, pois ¢ uma ciéncia que se materializa com as agdes, ou seja, com
atividades que envolvem o raciocinio logico, a vivéncia e a maneira pratica de perceber
as coisas € como estas estdo relacionadas com os conhecimentos da escola. Ou seja, as
orientacdes presentes na BNCC estdo voltadas justamente para que o professor/as tenha
conhecimento dos conteudos que serdo trabalhados em sala de aula, embora os
mediadores possam fazer adaptacdes, mas possui um critério que pode ser seguido,

respeitando as normas educativas do sistema educacional.

Quando discutimos sobre a educacao no Brasil podemos imaginar as dificuldades
que s3o encontradas no sistema de ensino, principalmente no ensino basico, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de suma importancia onde pode
e/ou deve ser usado quando discutimos como melhorar o ensino no Brasil. Porém, torna-

se desafio praticar o que este documento orienta, devido a diversidade da realidade, ou
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seja, a BNCC orienta as atividades pedagogicas que muitas vezes nido condiz com a

realidade da escola. (Candido; Silveira, 2014).

A BNCC precisa ser um instrumento de orientagdo pedagdgica que deve estar
articulado com a realidade da escola para que possa melhorar a qualidade do ensino e
garantir o direito da crianca e adolescentes de ter um ensino de qualidade. Quando se fala
na Base Nacional Comum Curricular, compreendemos a mesma como uma “referéncia
nacional para a formag¢ao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares [...]” (Brasil,

2018, p. 10).

Todavia a BNCC ndo pode e nem deve ser Uinico documento a ser usado pelos
professores na sala de aula, toda escola tem um curriculo escolar especifico e pensado
para suprir e atender as necessidades dos alunos da melhor maneira possivel. O ideal seria
articular a BNCC e o projeto da escola, como instrumento de integracdo em prol da
melhoria da educagdo escolar. No curriculo escolar estdo presentes tanto a diversidade
quanto a realidade da escola, por exemplo as especificidades de uma escola ribeirinha ou
quilombola, o que prova a importincia dos documentos serem trabalhados

simultaneamente.

Além da BNCC outros documentos legais também contribuem para orientar as
praticas pedagogicas dos professores/as na escola e na sala de aula, como por exemplo os
PCNs de matematica, esses documentos sao de suma importancia para as atividades dos
professores/as por isso € necessarios que todos tenham conhecimentos dessas orientagdes,
de modo que as atividades docentes ndo podem ser desenvolvidas sem bases legais,
precisa estar amparado numa estrutura que possibilita os docentes construir pratica

pedagogica na altura que a comunidade escolar merece.

Os PCNs apontam muita complexibilidade quando se trata de ensinar matematica,
pois os alunos ndo gostam e nem tem afinidade quando se trata de estudar essa disciplina.
O que reforga o fato de que o professor tem que trabalhar dobrado para que consiga ter e
manter a atencdo dos alunos, para isso, precisa desenvolver praticas pedagdgicas de
maneira eficaz para conseguir mudar esse pensamento ultrapassado, mostrar a
importancia de se estudar Matematica e o quanto ¢ prazeroso quando entendemos os
calculos e provar que para entender a disciplina basta estudar e se dedicar aos conteudos

que sdo passados em sala de aula pelo educador (Ferreira; Buriasco, 2016).
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Isso demonstra que ainda tem falhas nas orientagdes da pratica pedagdgica dos
professores, de modo que isso pode comprometer o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem dos educandos/as. Ou seja, a legislacao brasileira de educagdo deveria ser
mais explicita na orientacdo, demonstrando com clareza onde de fato os professores
devem se preparar para ser um profissional com habilidade suficiente para estar em sala
de aula. Porém, é importante lembrar que a constitui¢do brasileira sobre educagdo ¢
recente, apenas na década de 90 o pais promulga lei que desse norte no sistema

educacional, isso sem duvida dificulta desenvolver pratica pedagdgica mais eficiente.

Nao contamos no Brasil, nas institui¢des de ensino superior, com uma
faculdade, centro ou instituto que centralize a formagdo desses
profissionais, de modo integrado, com perfil proprio, como observado
em outras profissdes (engenharia, medicina, direito, etc.) e, também,
como ocorre em outros paises, onde ha unidades ou centros de formagao
de professores englobando todas as especialidades, com estudos,
pesquisas ¢ extensdo relativos a educacdo, a atividade didatica e as
reflexdes e teorias a ela associadas, nos diversos ramos do
conhecimento (Gatti, 2014, p. 36).

Ter uma boa formagao inicial de professores ¢ essencial para a capacitacdo do
profissional em educagdo, pois faz- se necessario para o futuro da profissdo, por exemplo
os estagios quando académicos de cursos de graduacao, os alunos vdo a campo e com isso
conseguem ter uma nog¢ao das dificuldades que irdo encontrar na pratica do professor/a,
ver como os professores trabalham, suas metodologias, estratégias etc. Isso contribui para
a formagao do professor, compreendendo o compromisso e a responsabilidade da pratica

docente, pois ser professor exige muito trabalho, principalmente dedicagao.

A formagao inicial e continuada de professores segundo Gatti et al. (2019, p. 212)

aponta que:
Apesar de essa procura ndo ter assegurado procedimentos
sistematizados de busca, obteve-se poucas indicagdes. Na literatura
disponivel, também sao escassos os estudos que investigam os avangos

dos modelos de cursos de licenciatura e os efeitos das mudancgas
curriculares empregadas no contexto das reformas na formacao inicial.

J& se avangou muito na formagao de professores a partir da LDB 9394/96, porém
ha muita davida ainda como essa formagdo deve acontecer, de modo que as leis ndo
especificam com clareza essa demanda, sabe se que o professor/a deve ser formado nos
espacos de nivel superior, porém quando se analisa a lei os espagos superior sdo varios,

dificultando a compreensdo adequada para a preparagdo do docente, tornando “apenas
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verniz superficial de formacdo pedagogica e de seus fundamentos que ndo pode ser
considerado como realmente uma formacdo de profissionais para atuar em escolas na

contemporaneidade” (Gatti, 2014, p. 39).

Essa falta de esclarecimento por parte da lei onde de fato deve se formado o
professor/a compromete a educagdo na escola, principalmente o processo ensino-
aprendizagem em sala de aula, de modo que os docentes acabam desenvolvimento
praticas pedagdgicas a partir de sua propria experiéncia, ndo que isso seja ruim, mas por
falta de um esclarecimento melhor na legislagdo educacional. Deixar muito solto a
formacgao de professor/as abre espago para pedagogia centralizada, focando somente nos
saberes na concepgao da escola e do docente, comprometendo formagao que proporcione

consciéncia critica nos educandos/as.

Apesar das criticas sobre os espacos de formagado dos professores/as na legislacao,
podemos mencionar que existe um lugar para a formagdo de docente respaldado pelas
normas do sistema educacional brasileiro. Na LDB 9394/96 por exemplo fica explicito
que as atividades escolares, ou seja, o curriculo necessita estar diversificado, ndo
atendendo somente o que diz as diretrizes, mas complementar com a realidade da escola,
sem duvida essa proposta ¢ de fundamental importancia, de modo que o pais ¢ um
territorio muito amplo com diversas culturas, histérias e saberes, cabe cada escola

construir projeto pedagogico a partir da realidade da comunidade escolar.

Art. 26. Os curriculos da educac¢do infantil, do ensino fundamental [...]
devem ter a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser
completada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996, art. 26).

PRATICAS PEDAGOGICAS ADAPTADAS AO CONTEXTO E A
REFORMULACAO DO ENSINO DE MATEMATICA

A pratica pedagogica do professor/a em sala de aula reflete as relagdes de
produ¢do materializada no cotidiano da vida, o professor/a ndo ¢ um sujeito fora da
realidade escolar, ao contrario, sdo profissionais que estdo diretamente inserido num

mundo de problemas, dificuldades que a realidade apresenta, logo pratica pedagdgica
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reflete a materializacdo vivenciada, as produgdes do dia-a-dia, nesse sentido, ndo ha
possibilidade de uma pratica profissional estar desvinculada da sociedade, por envolver

um conjunto de fatores inter-relacionados com o contexto da vida humana.

[...] A pratica pedagdgica ¢ uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagogica ¢ uma dimensdo da pratica social que pressupoe a
relacdo teoria-pratica, e ¢ essencialmente nosso dever, como
educadores, a busca de condi¢des necessarias a sua realizagdo (Veiga,
1988, p. 8).

A Matematica estd em nosso cotidiano como um todo, mesmo onde nem
conseguimos perceber sua presenga, como por exemplo quando recebemos troco de
nossas compras no mercado. Além de atividades de trabalho, compras, vendas e trocas, a
matematica faz parte rotineiramente da vida das pessoas e contribui com a formagao dos
processos de conhecimentos voltados para as praticas do cotidiano, ou seja, ndo tem como

fugir da matemadtica, pois esta diretamente interligada com a vida da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 estabelece que no ensino
fundamental, a escola “precisa preparar o estudante para aprender como a matematica ¢
aplicada em diferentes situagdes, dentro e fora da escola” (Brasil, 2017, p. 30), dentro de
uma perspectiva logica de pensamento e linguagem, pois os alunos por meio das praticas
pedagdgicas podem manifestar através de leitura, escrita, analise e interpretacdo, em
outros termos, faz-se necessario que os educandos se apropriem dos conhecimentos
matematicos para dar conta da realidade cotidiano, de modo que a vida de modo geral

estar interligada com os nlimeros, com as célculos, com os cddigos matematicos.

Mizukami (2013) destaca que a pratica pedagogica articulada com o cotidiano dos
educandos esta longe da sala de aula, muitos profissionais ainda ndo desenvolvem ensino-
aprendizagem na perspectiva de uma matematica critica, que proporcione aos educandos
posturas conscientes de uma realidade cotidiana. As orientagdes presentes nos
documentos oficiais ainda estdo muito timidas nas praticas pedagdgicas dos professores
de matematica, essa postura compromete a formagdo de homens e mulheres mais
conscientes de sua historia, de sua formacdo como ser critico a0 mesmo tempo com

pensamento voltado para a transformacao da realidade.
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O processo de ‘aprendizagem por observagdo’ apresenta contribuigdo
limitada (e muitas vezes ¢ dificultador de novas aprendizagens) quanto
a constru¢dao de conhecimento profissional ja que, por meio dele, os
futuros professores ndo observam de forma fundamentada e
contextualizada conhecimentos, habilidades, atitudes, planejamento ¢
processos de tomadas de decisdo dos professores (Mizukami, 2013. p.
218).

E papel do professor pensar nas praticas pedagogicas mais adequadas para realizar
as aulas e inclui-las em seu planejamento e na dindmica escolar, pois o educador ¢
responsavel para garantir ensino-aprendizagem de qualidade para os alunos, com
conteudos e atividades que sdo consideradas indispensaveis para a formag¢ao do educando,
principalmente quando se fala sobre o ensino de matematica que para uma grande parte
das pessoas ¢ uma disciplina pouco atraente que s6 entende quem nasceu para saber, uma
disciplina onde poucos conseguem aprender estudando, dai a importancia de uma pratica

pedagogica que venha fortalecer o conhecimento dos educandos/as.

Segundo D’ Ambrosio (2009, p. 10) “A Matematica estd presente em todo nosso
cotidiano. Ela estd integrada em nossos dias, como por exemplo, quando vamos as
compras, a0 preparar uma receita, brincar e jogar, contar o tempo no reldgio, nas musicas,
etc”. Assim, entende-se que investigar situagdes problemas demonstra a compreensao da
ciéncia da matemadtica como conhecimento do raciocinio l6gico na mente humana, ou
seja, proporciona o desenvolvimento cognitivo dos educandos/as, dai a relevancia para o
desenvolvimento de praticas docentes na escola, pois € necessario ensinar matematica a
partir da contextualizagdo das relagdes e vivéncias humanas, dessa forma fica mais facil

repassar e compreender a presenga da matematica na vida humana.

Quando falamos de ensino de matematica ¢ de suma importancia desenvolver a
curiosidade e estimular o raciocinio logico dos educandos, pois ao estudar matematica
conseguimos agugar o desenvolvimento intelectual, principalmente o pensamento critico
e o raciocinio l6gico. Assim, os alunos conseguem melhorar a concentragao e focar para
se ter um bom desempenho matematico. O conhecimento da matemadtica traz para o
educando uma concep¢do ampla de mundo, de modo que os calculos, as formas, os
niimeros proporcionam conhecimento para além das aparéncias, demonstram que a

realidade dos fatos ndo esta a primeira vista, mas no cerce nos fatos, objetos e agoes.
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Discutir matematica como Atividade Humana; - ensino e aprendizagem
como Principio de Reinvencdo; - aprendizagem Matematica por meio
da Matematizagao; - reinvencdo de ferramentas matematicas por meio
da Matematizagdo Progressiva (Ferreira; Buriasco, 2016, p. 241).

O professor de matematica deve enfrentar as dificuldades que sdo inerentes ao seu
trabalho, pois € ele quem deve adequar os conhecimentos matematicos que precisam ser
trabalhados nos contetidos curriculares que a escola pede para serem desenvolvidos no
decorrer do ano letivo. Assim, os alunos podem conseguir desenvolver afinidade com a
matematica no sentido de compreender que essa area do conhecimento estd presente no

dia-a-dia, por isso ndo deve ser problema para lidar com os niimeros.

A fama da matematica como ciéncia dificil deve aos poucos desaparecer do
vocabulario dos educandos, de modo que a matematica ¢ como qualquer outra disciplina,
precisa apenas ser estudada para ser compreendida. Além disso, reconhecer que essa area
do conhecimento faz parte diretamente da vida humana, de modo que nao é possivel viver
sem os conhecimentos dos calculos, dos numeros, da contagem, sdo exemplos que essa
ciéncia esta inserida nas relagdes sociais, essa compreensdo contribuira para que os

educandos/as sejam:

(a) protagonistas da aprendizagem; (b) reinventores de ferramentas,
procedimentos, conceitos matematicos; (c) autores do que fazem [...] -
as tarefas sdo motes, pontos de partida, para o processo de reinvengio;
devem ser propicias & matematizacdo. - a matematica ¢ uma atividade
humana. - a experiéncia do aluno tomada com um eixo da
aprendizagem, na qual a constru¢@o de conceitos matematicos ¢ feita de
forma que ele consiga reconstruir o que aprendeu (Ferreira; Buriasco,
2016, p. 245).

Para Vitti (1998) a matematica permite “comunicar, interpretar, prever e
conjecturar, uma vez que data a informagdo de objetividade e transforma em saberes
fundamentados em teorias que estabelecem com as praticas do cotidiano”, uma
possibilidade de representar a matematica como conhecimentos cientificos e suas
contribuigdes sociais no mundo do tablado, pois é preciso entender a logica do
pensamento a partir daquilo que o objeto concreto pode representar no acesso do

aprendizado.

No ambiente escolar, os problemas de Matematica sdo responsaveis por
diversas situagdes de desestimulo e fracasso dos alunos que nao
conseguem encontrar uma solug¢@o coerente para a questao proposta ¢
muitas vezes nem alcangcam o grau de leitura necessario para interpretar
o mesmo. [...] Faz-se necessario uma aprendizagem voltada para
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investigagdo e resolugdo de problemas, em que as atividades sugeridas
tragam significacdo para o aluno (Pontes, 2018, p. 46).

Segundo D’ Ambrésio (2009) a matematica ¢ uma ciéncia que “compdem técnicas,
métodos e estratégias criadas pela humanidade na busca por conhecimento”. A palavra
Matematica tem origem grega mathema que significa “ciéncia”, “conhecimento” que tem
como elemento a técnica da Matematica viabilizar a solu¢do de problemas para
transformar as realidades sociais, pois € necessario compreender a importancia desta
ciéncia na escola, principalmente nas praticas pedagogicas docentes, esse por sua vez tem
que gostar de matematica, torna-se dificil desenvolver praticas ativas no campo da
matematica se os professores/as ndo gostam dessa ciéncia, por isso um passo importante

para desenvolver atividades pedagogicas satisfatoria requer dos intermediadores postura

satisfatoria para com o ensino da matematica.

Ponte (2018, p. 13) também contribui com as reflexdes quando salienta que a
Matematica ¢ uma “ciéncia da pratica e das relagdes sociais que ocorre por distintas
atividades de trabalho”, dando lhe para os sujeitos capacidades para mobilizar as
habilidades e realizar experiéncias a partir do espago e tempo que estao inseridos, pois
quando a escola trabalha aspectos desta natureza podera estimular a criatividade do
pensamento logico para uma formacdo contextualizada e voltadas aos interesses da
comunidade escolar. Esse ¢ o grande objetivo de ensinar a matemadtica na escola,
proporcionar aos educandos/as a compreensao de si mesmo e também do mundo,
tornando-se sujeitos consciéncia da sua realidade, ao mesmo tempo proporcionado agdes

rumo a transformacao da sociedade.

matematizar a realidade” e “matematizar a matematica” sem separar
essas duas agdes. No contexto da pratica, em sala de aula, estes dois
movimentos se encontram na “organizacdo da atividade de
matematizacdo que pode envolver ‘assunto da realidade’ e ‘assunto
matematico (Ferreira; Buriasco, 2016, p. 246)

Fiorentini; Oliveira (2023, p. 8) recorda que no “dia-a-dia a matematica se faz
presente na vida das pessoas, isto €, revela o carater potencial que esta tem no contexto
escolar”, pois visa colocar para os individuos desafios a partir daquilo que eles conhecem
e tem dominio e pode ser ensinado nos contetidos de matematica para os educandos,
visando com isso, intermediagdes com os elementos da matematica, que incentive os

processos de ensino-aprendizagem em sala de aula.
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Para Franco (2023) o “meio ambiente e as relagdes sociais estdo permeadas de
experiéncias das quais a presenca da matematica, influéncia na construcdo de ideias,
hipdteses e objetos que caracterizam distintos processos formativos do aprendizado”,
cabendo a escola e professores organizarem a sistematizagao de praticas de ensino que
remetem para os educandos formas diversas de ensinar e aprender, pois esta reciprocidade
consiste numa relagdo de trocas de socializagdo de conhecimentos que ocorrem entre os

sujeitos envolvidos em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisamos a pratica pedagogica do professor no ensino de matematica,
demonstrando que as atividades docente em sala de aula ainda estar distante de atender
as necessidades dos educandos, principalmente no campo da matematica, uma area do
conhecimento que vem historicamente inquietando tanto os docentes como os discentes,
devido os obstaculos que essa ciéncia possui de trabalhar os problemas desconectados do

cotidiano da comunidade escolar.

A matematica esta diretamente presente na vida dos educandos e da escola como
toda, porém, as andlises do presente estudo demonstram que ainda hé obstaculos para se
entender uma ciéncia que convive na realidade da sociedade. Nesse sentido
compreendemos que um dos desafios em compreender a matematica esta relacionado
com o processo metodologico de materializar a pratica pedagogica do professor, de modo

que ¢ esse o profissional um dos responsaveis para conduzir as atividades em sala de aula.

Por outro lado, o estudo demonstrou que a concepcao de pratica pedagogica do
professor a partir da legislagdo ainda ndo esta clara, de modo que a LDB 9394/96, um dos
documentos oficiais para direcionar a educagdo do pais, ndo deixa explicito onde deve
formar os educadores do Ensino Basico. Essa inseguranca pode contribuir para uma
formacgao de professor distante da realidade dos educandos, comprometendo desenvolver
uma pratica que ndo atende os anseios da comunidade escolar no processo ensino-

aprendizagem, principalmente de matematica.

Ficou explicito que desenvolver pratica pedagogica que atenda a necessidade de
aprendizagem dos alunos constitui-se como uma necessidade urgente. O ensino da
GAIA, K.B. Praticas pedagogicas e o ensino de matematica: uma anélise documental nas legislagdes nacionais LDB @@@@

9394/96 ¢ BNCC. Revista Eletronica Amplamente, Natal/RN, v. 4, n. 2, p. 618-632, abri./jun., 2025. BY _NC__ND
630



REVISTA ELETRONICA AMPLAMENTE

v.4, n.2 abr./jun. 2025 DOI: 10.47538/RA-2025.V4N2
ISSN: 2965-0003

matematica deve estar articulado com o contexto social e cultural dos educandos e das

diretrizes nacionais.
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