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RESUMO: Este estudo objetiva identificar de que forma as dindmicas podem contribuir
para a organizacao ¢ aplicagdo dos contetidos no ensino de Historia para turmas da EJA,
na Escola Regina Saba Costa, situada no municipio de Mocajuba, estado do Para. A
metodologia adotada fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, com base em
pesquisa bibliografica, observacao participante, regéncia supervisionada e aplicacdo de
questionario a docente responsavel pela disciplina. O desenvolvimento da pesquisa
permitiu uma compreensao aprofundada sobre o ensino de Historia na EJA, considerando
os marcos legais, como a legislacdo educacional vigente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA e as politicas publicas voltadas a esse segmento. Os resultados
evidenciam que o uso de dindmicas em sala de aula contribui significativamente para o
engajamento dos estudantes, tornando as aulas mais participativas, contextualizadas e
eficazes no processo de ensino-aprendizagem. Conclui-se que, ao integrar praticas
pedagogicas ativas e significativas, o ensino de Histéria na EJA pode ser fortalecido,
respeitando os saberes prévios dos educandos e promovendo uma educagdo mais
inclusiva e transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. EJA. Praticas pedagogicas.

THE DYNAMICS OF TEACHING HISTORY IN THE 3RD STAGE OF EJA
(EDUCATION FOR YOUTH AND ADULTS) AT REGINA SABA COSTA
SCHOOL

ABSTRACT: This study aims to identify how group dynamics can contribute to the
organization and application of history content for EJA classes at the Regina Saba Costa
School, located in the municipality of Mocajuba, Para state. The methodology adopted is
based on a qualitative approach, based on bibliographic research, participant observation,
supervised teaching, and a questionnaire administered to the teacher responsible for the
course. The research provided a deeper understanding of history teaching in EJA,
considering legal frameworks such as current educational legislation, the National
Curricular Guidelines for EJA, and public policies aimed at this segment. The results
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demonstrate that the use of group dynamics in the classroom significantly contributes to
student engagement, making classes more participatory, contextualized, and effective in
the teaching-learning process. It is concluded that, by integrating active and meaningful
pedagogical practices, the teaching of History in EJA can be strengthened, respecting the
prior knowledge of students and promoting a more inclusive and transformative
education.

KEYWORDS: History Teaching. EJA. Pedagogical Practices.

INTRODUCAO

Este estudo, inserido na area de concentragao Metodologia de Ensino, tem como
foco analisar o uso de dinamicas no ensino de Histéria na 3* Etapa da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), especificamente na Escola Regina Saba Costa, localizada no
municipio de Mocajuba-PA. A pesquisa parte da necessidade de compreender como as
aulas de Histéria podem ser planejadas e desenvolvidas de modo a promover maior
engajamento dos estudantes, utilizando estratégias didaticas que tornem o processo de
ensino-aprendizagem mais significativo. Como aponta Freire (1996), ensinar exige
compreensao critica da realidade e compromisso com a formacgao de sujeitos capazes de

intervir no mundo.

A escolha pelo tema justifica-se a partir da observagao da pratica pedagdgica no
contexto da EJA, onde, frequentemente, o ensino de Histéria permanece ancorado em
métodos tradicionais, que privilegiam a memorizagdo de fatos isolados em detrimento
da reflexao critica. A adog¢ao de dinamicas pedagogicas surge, portanto, como uma
alternativa eficaz para despertar o interesse dos alunos, favorecendo a interagcdo em sala
de aula e contribuindo para a compreensao dos contetdos histéricos com base em suas
experiéncias e vivéncias. Segundo Bittencourt (2011), o ensino de Historia deve
ultrapassar a simples transmissao de contetdos, buscando proporcionar ao aluno o

entendimento dos processos historicos e sua relagdo com o presente.

O objetivo geral da pesquisa ¢ identificar de que forma as dindmicas podem
contribuir para a organizacao e aplica¢do dos contetidos no ensino de Historia voltado
as turmas da EJA. Os objetivos especificos incluem: analisar as dindmicas utilizadas
pelos docentes na pratica pedagdgica; investigar os fatores que dificultam a efetividade

do ensino de Historia nesse contexto; e compreender, a partir da percep¢ao dos alunos,
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como os conteudos historicos se relacionam com a realidade presente.

Aprender Historia ¢ essencial para a formacgdo cidada, pois essa disciplina
permite ao estudante desenvolver consciéncia historica, compreender sua inser¢ao no
mundo e participar ativamente da sociedade. No entanto, muitos alunos demonstram
desinteresse pela disciplina, especialmente quando esta ¢ apresentada de forma
descontextualizada e desprovida de sentido pratico. Como refor¢a Libaneo (2013), o
ensino que nao considera os saberes ¢ a realidade dos alunos tende a perder seu valor
formativo. Nesse cenario, cabe ao professor repensar suas estratégias pedagdgicas,

adotando metodologias que favoregam a participacdo, o didlogo e a construgao coletiva

do conhecimento.

Diante disso, a presente pesquisa propde-se a investigar a pratica docente no
ensino de Historia na EJA, com énfase na utiliza¢ao de dindmicas como instrumentos de
mediacao pedagogica. As questdes norteadoras que orientam esta investigagao sao: os
professores tém utilizado dinamicas motivadoras no ensino de Histéria? Quais sdo as
principais estratégias adotadas? E de que forma essas praticas impactam no processo de

aprendizagem dos alunos?

Portanto, este trabalho encontra-se estruturado de maneira teodrica e acessivel,
com o proposito de facilitar a compreensdo dos conteudos abordados por leitores,
pesquisadores, estudantes e demais interessados. Com base nesse direcionamento, a
organizag¢do do presente artigo segue a seguinte estrutura: Introdugdo; abordagem das
demandas relacionadas ao uso de dindmicas do ensino de Histéria na EJA; delimitacao
dos objetivos geral e especificos; justificativa da pesquisa; seguida da fundamentagao

teorica.

O USO DE DINAMICAS NO ENSINO DE HISTORIA NA EJA: REFLEXOES A
PARTIR DA PRATICA PEDAGOGICA

Repensar os recursos didaticos e as metodologias no ensino de Historia ¢ uma
necessidade urgente, especialmente no contexto da Educacio de Jovens e Adultos (EJA).
Essa modalidade de ensino demanda praticas que dialoguem com as vivéncias dos

educandos e que sejam capazes de despertar o interesse pelo conhecimento historico. Para
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isso, ¢ indispensavel que o docente se mantenha atualizado, sensivel as especificidades
do seu publico e disposto a transformar sua pratica pedagogica. Nesse sentido,
experiéncias de observagao e intervencao em sala de aula t€ém se mostrado fundamentais
para consolidar uma atuacdo docente mais critica, participativa e conectada com a

realidade social dos alunos.

Durante a vivéncia em sala, o uso de dindmicas foi decisivo para aproximar os
estudantes dos contetidos historicos. Atividades interativas, aliadas a pesquisas de campo,
investigacoes online e didlogos informais, possibilitaram que os educandos construissem
pontes entre o conhecimento escolar e suas experiéncias cotidianas. Um exemplo
significativo foi a pesquisa desenvolvida sobre as questdes politicas e educacionais do
municipio de Mocajuba-PA, o que evidenciou o potencial de praticas pedagogicas que

valorizem o saber prévio dos alunos e ampliem o campo de reflexao historica.

Na EJA, ¢ essencial que o processo de ensino esteja ancorado nas trajetorias de
vida dos estudantes. A troca de saberes entre professor e educando ressignifica o
conteudo, tornando-o mais significativo e acessivel. Conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), embora a Historia esteja inserida no curriculo escolar,
ainda existe um descompasso entre a historiografia atual e as praticas em sala de aula,
que muitas vezes perpetuam discursos hegemodnicos e excludentes. Superar essas
limitagdes implica promover um ensino critico, democratico e libertador, que desconstrua

narrativas Unicas e legitime as diversas vozes sociais.

A atuagdo do professor de Historia, nesse cendrio, deve ser orientada por
metodologias que estimulem a reflexao critica e o protagonismo dos estudantes. Planejar
aulas que integrem diferentes linguagens, tecnologias e jogos didaticos torna o processo
de aprendizagem mais dinamico e envolvente. A diversidade do publico da EJA —
composta por jovens, adultos e idosos, de distintas identidades e realidades — exige que
o educador reconheca e considere essas pluralidades na organizacao das atividades
escolares. Com isso, o ambiente de aprendizagem torna-se mais inclusivo e respeitoso as

vivéncias de cada sujeito.

Como destaca Fonseca (2003, p. 71), “o professor de historia, com sua maneira

propria de ser, pensar, agir e ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em
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conhecimentos efetivamente ensinaveis”. Dessa forma, as dindmicas aplicadas em sala
ndo devem ser tratadas apenas como ferramentas de motivagdo, mas como instrumentos
metodoldgicos relevantes para a constru¢do do saber historico, desde que estejam

alinhadas ao contexto dos alunos e as finalidades formativas da EJA.

No entanto, ¢ fundamental que tais praticas sejam planejadas com cuidado, para
que ndo reproduzam estratégias voltadas ao publico infantil. Os estudantes da EJA
possuem maturidade e bagagem de vida, sendo necessario adotar abordagens que
dialoguem com suas experiéncias e nao desconsiderem sua trajetoria. A infantilizacao das
praticas pedagdgicas pode comprometer o vinculo com o conhecimento e gerar

desinteresse pelo conteudo.

Schmidt e Cainelli (2004, p. 30) reforcam que o professor deve “ajudar o aluno a
adquirir as ferramentas de trabalho necessarias para aprender a pensar historicamente |[...]
ensinando-o a valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vista”. Essa perspectiva
amplia a compreensdo do ensino de Histéria como um espaco de problematizagdo e

reconstru¢ao critica do passado.

Aliado a isso, o ensino deve contemplar uma abordagem pedagogica que se
articule a realidade social dos educandos, integrando os saberes escolares aos seus
contextos de vida. Para Steyer (2006, p. 54), o educador da EJA precisa considerar a
jornada exaustiva de seus alunos, seus desafios cotidianos e suas expectativas em relagao
a escolarizacdo. Sensivel a essas questdes, o professor deve buscar estratégias
diversificadas e humanizadas, capazes de despertar no estudante o desejo de aprender e

transformar sua realidade.

Nesse processo, o papel do docente vai além de transmitir contetidos: ele torna-se
um articulador de experiéncias, promovendo discussdes, pesquisas, producdes coletivas
e individuais que contribuam para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e
autonomos. Assim, o ensino de Historia na EJA pode se configurar como um espaco de

emancipacdo e reconstrucdo identitéria.

Pode se dizer, portanto, que as dinamicas didaticas, quando bem fundamentadas,
representam um caminho eficaz para tornar o ensino de Historia mais acessivel, atrativo
e significativo na EJA. O desafio do professor ¢ adaptar sua pratica as realidades de seus
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alunos, reconhecendo suas trajetorias, respeitando suas vivéncias e propondo

metodologias que estimulem a aprendizagem critica, contextualizada e transformadora.

A HISTORIA DA EJA NO BRASIL: BASES TEORICAS E CONTEXTO
HISTORICO

Compreender a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) exige uma analise do seu
percurso historico, das transformagdes sociais e das demandas que a consolidaram como
modalidade essencial da educacdo brasileira. A EJA surge como resposta a historica
exclusdao de jovens e adultos do direito a escolarizacao, resultado de desigualdades
sociais, economicas e culturais. Cunha (1999) destaca que, no Brasil Colonia, a instrugao
voltada aos adultos era restrita a catequese, sem preocupagdo com uma formacao critica

ou cidada.

Nas décadas seguintes, a busca por escolarizagdo por parte da populacao adulta
foi se intensificando. Registros mostram que, ainda no século XIX, cerca de 200 mil
pessoas frequentavam aulas noturnas. No entanto, foi somente com o avango da
industrializacdo no século XX que o analfabetismo passou a ser considerado um problema
de ordem publica. A década de 1940 marca o inicio de campanhas governamentais mais
sistemdticas, culminando, em 1947, na criagdo da primeira campanha nacional de
alfabetizacdo de adultos. Essas iniciativas, embora importantes, ainda careciam de um

enfoque emancipador, pautado na realidade dos sujeitos da EJA.

Paulo Freire constitui-se como uma das maiores referéncias para a compreensao
e transformacdo do processo educativo na EJA. Suas ideias, presentes em obras como A
importancia do ato de ler (2006) e Pedagogia do Oprimido (2009), rompem com a logica
da educagdo bancaria e propdem uma pedagogia libertadora, fundamentada no dialogo,

na problematizacao e na valorizagdo do saber popular.

Segundo Freire (2006), a alfabetizagdo deve ir além da aprendizagem técnica da
leitura e da escrita: deve promover a formacao critica do sujeito, capaz de interpretar e
transformar sua realidade. A célebre frase “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” sintetiza a importancia de partir das experiéncias de vida dos educandos,

utilizando seus contextos como ponto de partida para o aprendizado significativo.
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Seu método, baseado em palavras geradoras e circulos de cultura, estimulava o
dialogo entre educador e educando, considerando os saberes prévios como instrumentos
essenciais para a construgao do conhecimento. Embora interrompido durante o regime
militar, o legado freiriano permaneceu influente e ressurgiu com forga nas décadas
seguintes, inspirando diversas politicas publicas e projetos voltados a alfabetizacdo de

jovens e adultos.

O ensino de Histéria na EJA requer uma abordagem metodologica que respeite a
diversidade e promova a participagao ativa dos educandos. Como ressaltam Fonseca
(2003) e Schmidt e Cainelli (2004), o ensino de Histéria ndo deve restringir-se a
memorizacao de datas e fatos, mas sim instigar o pensamento critico e a interpretagdo do

passado a luz do presente.

A aplicagdo de metodologias ativas, como dinamicas, debates, pesquisas de
campo e analise de fontes historicas, possibilita ao aluno da EJA reconhecer-se como
sujeito historico e compreender o papel transformador da educacdo. Fonseca (2003, p.
71) afirma que o professor de Historia “transforma seu conjunto de complexos saberes
em conhecimentos efetivamente ensinaveis”, estimulando a assimilagdo critica por parte

dos alunos.

Schmidt e Cainelli (2004, p. 30) acrescentam que cabe ao professor “ensinar ao
aluno como captar e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de vista historicos”,
incentivando a constru¢do de narrativas proprias. Nesse sentido, o ensino de Historia
torna-se um espaco de reinvengdo e de ressignificagdo das vivéncias dos educandos,

contribuindo para sua formacao cidada.

A valorizagdo dos saberes prévios ¢ um dos pilares da pedagogia voltada a EJA.
Emilia Ferreiro (1983) contribui com essa perspectiva ao afirmar que os alunos, mesmo
antes da alfabetizacao formal, ja carregam consigo experiéncias linguisticas e cognitivas
que devem ser respeitadas. Essa concep¢ao rompe com praticas pedagogicas rigidas e

promove um ambiente mais acolhedor e significativo para a aprendizagem.

Steyer (2006, p. 54) destaca ainda que o aluno da EJA, muitas vezes exausto apos
uma jornada de trabalho extensa, precisa encontrar na escola uma oportunidade de
mudanga e nao mais um espago de opressao. Para isso, o professor deve ser sensivel as
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dificuldades do aluno, propondo estratégias diversificadas, adaptadas a sua realidade e

necessidades.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ fruto de um longo processo histérico e
politico, frequentemente tratado pelas politicas publicas sob a otica das campanhas de
combate ao analfabetismo e, em muitos casos, associada ao voluntariado ¢ a agdes
paralelas ao sistema formal de ensino. Segundo Gongalves (2000), essa abordagem
limitada, somada a ineficacia da escola publica em garantir o acesso ao conhecimento,
resultou na evasdo precoce de um expressivo nimero de jovens, que, por nao
completarem a escolarizagio basica, tornaram-se excluidos do sistema educacional. E
nesse contexto que a EJA surge como espago de reinsercao escolar, voltado a individuos
que, apesar de alfabetizados, interromperam o percurso regular de estudos. Essa
modalidade passa, entdo, a representar ndo apenas um campo educativo, mas também um

espaco de reflexdo e desenvolvimento integral dos sujeitos.

O curriculo da EJA caracteriza-se por sua flexibilidade e capacidade de adaptacao
as realidades especificas dos alunos que atende. Isso exige, portanto, praticas pedagogicas
fundamentadas nas historias de vida, nos interesses € nos saberes prévios dos educandos.
Assim, o conteudo trabalhado adquire significados mais profundos e contextualizados,

aproximando o conhecimento escolar das experiéncias concretas dos estudantes.

A Conferéncia Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos (CONFINTEA VI,
2009) recomenda que os curriculos da EJA tenham como prioridade o rompimento da
chamada “cultura do siléncio”, promovendo a alfabetizacdo como instrumento de
transformagao social. Tal orientagdo encontra respaldo na pedagogia de Paulo Freire, que
defende uma educacgao voltada a consciéncia critica e & emancipagdo dos sujeitos. Para
Freire (2006), a alfabetiza¢do deve permitir ao educando compreender e transformar sua

realidade, tornando-se autor de sua propria historia.

Essa proposta ganhou forma ainda em 1962, quando Freire, em Angicos (RN),

aplicou seu método baseado nas “palavras geradoras” e na observagao da cultura popular
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dos alunos, alfabetizando cerca de 300 pessoas em apenas um més. A revista Nova Escola
(2006, p. 111) explica que o “Método Paulo Freire” ¢ estruturado em trés etapas,

direcionadas a conscientizagdo e a apropriagao critica da linguagem e da realidade social.

Entretanto, com a prisdo e posterior exilio de Freire durante a ditadura militar, sua
proposta pedagogica foi interrompida e substituida por iniciativas estatais de viés
tecnicista. Um exemplo disso foi a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral) em 1967, que pretendia combater o analfabetismo em escala nacional,
investindo em comissdes locais e programas de curta duracdo. Ainda que parcialmente
inspirado na metodologia freiriana, o Mobral ndo preservava o carater critico e libertador
da proposta original, sendo mais voltado a funcionalidade da alfabetizacdo para o

mercado de trabalho.

A partir da década de 1980, com o avanco das discussodes sobre educagdo popular,
novas concepgoes pedagdgicas passaram a ser valorizadas, entre elas a defendida por
Ferreiro (1983), que reconhece o direito dos adultos analfabetos de produzirem
enunciados significativos a partir de seus proprios conhecimentos linguisticos, mesmo
que ndo estejam formalmente alfabetizados. Nesse sentido, o papel do educador na EJA
se amplia, devendo estimular a autonomia e a reflexao critica dos alunos sobre sua propria

linguagem e contexto social.

Pierro (2001) enfatiza que a EJA ndo deve reproduzir os moldes da educagao
infantil ou do ensino fundamental tradicional. Ao contrario, é necessario flexibilizar
curriculos, metodologias e estratégias de ensino, permitindo a integragdo de praticas
formais e informais que respeitem a diversidade de experiéncias dos educandos. Como
afirma o autor, os processos de ensino devem criar oportunidades reais de aprendizagem

e valorizagdo das trajetorias dos sujeitos envolvidos.

Com a ascensao de novos governos nos anos 2000, especialmente a partir de 2003,
0 Ministério da Educacao (MEC) declarou a EJA como prioridade, criando a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo e implementando o Programa Brasil
Alfabetizado. Tal programa visava promover a alfabetizacdo de jovens e adultos em
paralelo a formacgdo de alfabetizadores, com o objetivo ousado de erradicar o

analfabetismo em quatro anos. Embora avangos tenham sido alcancados, ainda persiste
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um déficit significativo entre os propoésitos das politicas educacionais e sua efetiva

implementagao.

Apesar dos esforcos institucionais, a EJA ainda carece de politicas publicas
consistentes, planejadas com base nas reais necessidades de sua clientela. Muitos
programas fracassam por desconsiderarem a complexidade e a especificidade do publico
atendido. Para que essa modalidade funcione como de fato deve, € necessario reconhecer
que a EJA ndo ¢ apenas uma etapa compensatoria da escolarizacdo, mas uma estratégia

essencial de inclusao social e transformagao coletiva.

Portanto, mais do que garantir o direito a educacgdo, a EJA representa uma via para
a construcdo da cidadania e da justica social. A consolidacdo de politicas publicas
eficazes, articuladas com praticas pedagogicas significativas, € o caminho para assegurar
que todos os sujeitos, independentemente de sua trajetoria, possam aprender, participar e

transformar a sociedade em que vivem.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

A qualidade social da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve estar pautada em
um projeto politico-pedagdgico solido, que oriente as praticas educativas com base em
principios democraticos, éticos e emancipatdrios. Trata-se de assegurar uma educagdo
comprometida com a inclusdo e com a transformacao social, tendo como referéncia um
planejamento participativo que envolva todos os sujeitos do processo educativo. Nesse
sentido, o projeto politico-pedagdgico deve ser mais que um documento institucional —
ele precisa expressar a construg¢do coletiva da escola e seu engajamento com os direitos
sociais, refletindo as multiplas experiéncias vivenciadas pelos estudantes da EJA em sua

trajetoria de vida e de trabalho (Gadotti, 2003).

A organizagao do planejamento escolar representa um instrumento essencial para
o direcionamento das agdes pedagdgicas, pois viabiliza a criagdo de um espaco de
participagdo ativa de todos os envolvidos: estudantes, docentes, gestores, coordenadores
pedagogicos, familias e a comunidade. Ao considerar os desafios permanentes
enfrentados pela EJA — como a evasdo escolar, a defasagem idade-série, a exclusao

digital e a desvalorizacao institucional —, torna-se necessario fortalecer continuamente
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esse planejamento, buscando alternativas metodologicas que garantam o direito

aprendizagem com equidade e qualidade (Arroyo, 2006).

A Constituigao Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educagao ¢
“direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Isso reforca
que a educagao ¢ um direito universal, que ndo deve estar limitado por idade, classe social
ou condi¢do fisica e cognitiva. Na EJA, portanto, esse principio deve se efetivar na
pratica, garantindo o acesso, a permanéncia e o éxito dos sujeitos historicamente

excluidos do sistema educacional.

Siqueira (2012), ao analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB 9394/1996), observa que a EJA ¢ reconhecida como modalidade da educacao
basica, destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade apropriada. Essa perspectiva ¢ fundamental, pois
reconhece que os estudantes da EJA ndo sdo analfabetos culturais, mas sujeitos de saberes

diversos, acumulados por meio da experiéncia e do cotidiano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000) estabelecem como
objetivo central dessa modalidade a reparagao do direito negado a educacao formal, além
da promog¢ao da inser¢do qualificada no mundo do trabalho e da aprendizagem continua.
Nesse contexto, ¢ imprescindivel considerar as profundas transformagdes sociais,
politicas e econdmicas em curso, que exigem sujeitos capazes de atuar criticamente na
sociedade. Como destaca Oliveira (1996), muitos alunos da EJA sdo trabalhadores
urbanos, conectados com o mundo letrado e escolarizado, mas que, por diversas razdes,
foram historicamente excluidos do sistema formal de ensino. A escola, portanto, deve

reconhecer e valorizar essas trajetorias.

Dessa maneira, o educador precisa compreender que os estudantes da EJA
aprendem com mais significado quando os conteudos escolares sdo articulados com suas
vivéncias no trabalho, na familia e na comunidade. Isso implica abandonar praticas
pedagogicas tradicionais e apostar em metodologias ativas, dialogicas e contextualizadas.

Como defende Paulo Freire (1996), o processo educativo deve partir da realidade concreta
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dos educandos, valorizando seus saberes prévios e promovendo a leitura critica do

mundo.

Além disso, Freire (2006) lembra que a alfabetizacdo, no contexto da EJA, nao
deve ser tratada apenas como um dominio técnico da leitura e escrita, mas como um ato
politico de libertagdo e conscientizagdo. A escola ndo pode continuar reproduzindo uma
cultura de siléncio e subordinacdo, mas sim estimular o protagonismo dos sujeitos € a

construcdo de uma nova consciéncia social e historica.

Segundo Gadotti (2001), para que a EJA cumpra seu papel social, € necessario
garantir um curriculo flexivel e adaptado as caracteristicas dos seus educandos,
considerando as diferencas geracionais, culturais, economicas e regionais. Isso significa
respeitar o ritmo de aprendizagem dos alunos e reconhecer que suas experiéncias de vida
sdo fontes legitimas de conhecimento. A formacdo continuada dos educadores, nesse
sentido, também se faz indispensavel, pois permite alinhar teoria e pratica na constru¢ao

de estratégias pedagodgicas significativas.

A avaliagdo na EJA, por sua vez, deve refletir esse processo continuo de formagao,
sendo diagnostica, formativa e participativa. Para isso, € preciso assegurar a coeréncia
entre os objetivos planejados, as atividades desenvolvidas e os critérios avaliativos. Como
afirma Arroyo (2005), a EJA ndo pode ser vista como um “remendo” da escolarizacdo
regular, mas como uma proposta propria, com identidade pedagdgica definida e focada

na constru¢do de uma educagdo cidada, critica e emancipadora.

Portanto, promover uma educagdo de qualidade na EJA implica construir um
espago escolar inclusivo, plural e comprometido com os direitos humanos. Cabe aos
educadores e gestores a responsabilidade de elaborar propostas que valorizem o saber dos
sujeitos, incentivem sua participacdo ativa e contribuam para o fortalecimento da
cidadania. Afinal, como afirma Soares (2003), “a EJA ¢, antes de tudo, uma agao politica

de inclusao e justiga social”.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos adotados para a realizagdo deste estudo partiram
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de uma abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender as dinamicas do ensino
da disciplina de Histéria na 3* etapa da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola
Regina Saba Costa. A pesquisa qualitativa foi escolhida por sua capacidade de interpretar,
de forma aprofundada, fenomenos educacionais complexos, considerando os sentidos e
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos ao processo ensino-aprendizagem

(Minayo, 1992).

A investiga¢do teve como base a observagdo na pratica docente e uma revisao
bibliografica, fundamentada em produgdes teoricas que tratam da pratica docente na EJA,
das metodologias de ensino da Historia e da aplicacdo de dindmicas pedagogicas no
contexto da educagdo de adultos. Conforme Boccato (2006), a pesquisa bibliografica
consiste na andlise critica e reflexiva de materiais j& publicados, como livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais, permitindo ao pesquisador ampliar

a compreensao sobre o tema e articular diferentes perspectivas teoricas.

Essa revisdo visa identificar praticas metodologicas que favorecem o
engajamento, 0 pensamento critico € o protagonismo dos estudantes da EJA, além de
refletir sobre como a Historia pode ser ensinada de forma significativa e contextualizada,

especialmente através do uso de dinamicas didaticas adaptadas a realidade dos educandos.

Para garantir a sistematizacdo do estudo, foram definidos critérios de inclusdo e
exclusdo na selecao dos materiais analisados. Foram priorizadas publicagdes entre os anos
de 2010 e 2024, em lingua portuguesa, e que tratassem diretamente da tematica do ensino
de Historia na EJA ou de abordagens metodologicas aplicaveis a essa modalidade. As
fontes foram extraidas de bases académicas como Google Scholar, SciELO, CAPES
Periodicos, além de documentos educacionais oficiais como as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EJA e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNss).

As palavras-chave utilizadas nas buscas foram: ensino de Histéria na EJA,
metodologias ativas na educagao de jovens e adultos, dindmicas pedagogicas, educagdo
critica e formacdo de sujeitos histéricos. A partir da analise tematica dos textos
selecionados, foram identificadas as principais categorias de discussdo: a importancia do
contexto social dos alunos, o papel do professor como mediador do conhecimento

histérico, e as dindmicas como recurso facilitador da aprendizagem critica na EJA.
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Durante a andlise dos dados, foi empregada uma abordagem interpretativa,
seguindo os pressupostos de Minayo (1992), permitindo a constru¢cdo de uma sintese
reflexiva sobre as praticas pedagdgicas no ensino da Historia voltadas a formagao cidada,

critica e participativa dos alunos da 3* etapa da EJA.

Essa metodologia, portanto, busca oferecer um referencial tedrico-pratico que
subsidie futuras intervencdes didaticas na EJA, refor¢ando a importancia de dindmicas
pedagogicas no ensino da Historia como estratégia para a constru¢ao de um conhecimento

historico significativo, contextualizado e emancipador.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo refletir sobre as dindmicas no ensino da Historia
na 3% etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir da vivéncia de estagio
supervisionado e de uma revisao bibliografica fundamentada em autores que discutem a
especificidade dessa modalidade de ensino. A pesquisa demonstrou que a aplicagdo de
metodologias ativas, como o uso de dinamicas pedagogicas, favorece a aprendizagem
significativa e o engajamento dos estudantes da EJA, cuja trajetdria escolar muitas vezes

¢ marcada por interrupcoes, desafios pessoais e desmotivagao.

Observou-se que a pratica pedagogica pautada na escuta, no respeito a bagagem
cultural e nas experiéncias de vida dos educandos pode tornar o ensino da Historia mais
atrativo e relevante. Recursos como jogos, cartazes, dramatizacdes, pesquisas orientadas
e tecnologias digitais despontam como estratégias eficazes para romper com o ensino
tradicional centrado exclusivamente no livro didatico e na memorizagao de conteudos.
Ao serem inseridos em propostas pedagogicas que dialogam com sua realidade, os alunos

sentem-se mais motivados e valorizados em seu processo formativo.

A pesquisa também evidenciou a relevancia do legado de Paulo Freire, cuja
concep¢do de educacdo libertadora ainda se mostra fundamental na EJA. O
reconhecimento dos jovens e adultos como sujeitos histéricos e capazes de transformar
sua realidade ¢ principio basilar de uma pratica docente comprometida com a inclusdo e
a justica social. A EJA, como direito legalmente garantido, deve ser efetivada com

qualidade e sensibilidade, considerando a complexidade do perfil de seu publico.
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Destaca-se, ainda, que o ensino da Histéria requer do educador um papel
investigativo e criativo, voltado ndo apenas a transmissao de contetdos, mas a formacao
de sujeitos criticos. A sala de aula deve se configurar como espago de dialogo, onde o
passado ¢ analisado a luz das questdes contemporaneas e¢ onde os estudantes se

reconhecem como agentes de transformacao.

Por fim, a atuacdo docente na EJA nao deve ocorrer de forma isolada. O trabalho
coletivo e colaborativo entre professores de diferentes areas contribui para a construgao
de praticas pedagogicas mais coerentes e contextualizadas. O professor de Historia, nesse
cenario, deve estar comprometido com a formagdo cidada, promovendo o acesso ao
conhecimento histérico de forma ética, critica e significativa, colaborando assim para o
fortalecimento da identidade e da participagdo ativa dos sujeitos no processo historico e

social.
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